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MAIS QUE UM SUBSTANTIVO!

Mais que um substantivo,
Mais que emprego, ocupagao,
Trabalho é um termo vivo
Muito mais que um jargdo;
E condicdo do viver,

E origem do saber,

Esta em primeiro plano.

E ndo ha catalogado
Termo mais apropriado
Que defina o ser humano.

No entanto, hoje em dia,
Com tamanha exploracdo
Em nome da mais-valia
Sob o jugo do patréo
E dificil ao operario
Com seu misero salario
Vislumbrar algum motivo
Neste sistema t&o falho
Pra entender que o trabalho
E Principio Educativo.

Assim, chama-o de guerra,
De luta e de batalha.
Seja lavrando a terra

Ou jogando por medalha
E comum o pensamento
Que trabalho ¢ sofrimento
E isso é muito negativo.

Nilton Azevedo de Oliveira Neto?

Neste sistema tdo falho
Como, entdo, ver no trabalho
Um Principio Educativo?

Quando o jovem brasileiro
Nao se pode dar ao luxo
De estudar sem trabalhar
E ao mesmo tempo encher o bucho
Ele, assim, é obrigado
Deixar a escola de lado
Pra poder manter-se vivo
Neste sistema téo falho
Como, entdo, ver no trabalho
Um principio educativo?

O desafio ¢ gigante
Ja deu para perceber
Que aguarda o estudante
Do mestrado em EPT
Cabe-nos a essa altura
Unir-nos a turma madura
Num esforgo coletivo
Neste sistema tao falho
Para fazer do trabalho
Um principio educativo

L A primeira estrofe deste poema foi inicialmente publicada Educacao Profissional e Tecnoldgica em Revista.
2 Discente da turma de 2018 do Mestrado Profissional em Educagéo Profissional e Tecnoldgica/Instituto Federal de Educagéo,

Ciéncia e Tecnologia do Amazonas.
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APRESENTACAO

Faz escuro, mas eu canto, porque a manha vai chegar.
Vem ver comigo, companheiro, a cor do mundo mudar. [...]
Vamos juntos, multidéo, trabalhar pela alegria,

amanha é um novo dia.

Thiago de Melo (1968)

O Simpdsio Amazonico em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SAEPT) nasce do
anseio de ampliar o debate sobre a educacédo profissional e tecnoldgica no contexto amazonico,
bem como representa um movimento de consolidacdo e ampliacdo das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT) no Campus Manaus Centro do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
do Amazonas (IFAM).

Nessa primeira edi¢do, o SAEPT traz como temética Mundo do trabalho e praticas
educativas, com o objetivo de fomentar a discussao sobre o trabalho e a educacdo, pois
conforme Saviani (2007), o trabalho e a educacéo séo atividades exclusivamente humanas; e é
no trabalho que o homem se constitui.

Planejamos com muita alegria e carinho para envolver todos os participantes e promover
encontro de ideias, partilha de experiéncias e uma grande confraternizacao entre 0s que vivem
a educacdo profissional e tecnolégica em seus diferentes espacos e ambientes.

Desejamos a todos rica leitura, que colabore para promover debates e discussdes que
possibilitem a mobilizacdo e o fortalecimento de uma educagdo de qualidade referenciada

socialmente.

Manaus, outubro de 2019.

Comissédo Organizadora
SAEPT 2018
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PROGRAMACAOQO

Quarta feira, 28 de novembro de 2018

Horério Local Atividade
Hall do
Auditdrio 1 ’ . o
8h as 10h - Acolhida e credenciamento dos participantes
(Prédio CDI -
2° andar)
8h30 Momento cultural
%h Cerimdnia de abertura
9h30 as 11h CONFERENCIA DE ABERTURA
Auditorio 1 Mundo do trabalho e praticas educativas em EPT
(Prédio CDI — Profa Dra Maria Francisca Morais de Lima — IFAM
11h s 11h30 2° andar) Diélogos com o conferencista

Mediacéo: Profa Dra Rosa Oliveira Marins Azevedo — IFAM

11h30 as 12h Lancamento de livros
Mediacdo: Prof Dr Vanderlei Antonio Stefanuto — IFAM
12h as 13h30 Almoco
Consulte os
13h30 as 15h locais no Comunicacdo de Trabalhos

Cronograma de
Apresentacdo | Relato de experiéncias

MR1 - Titulo: Educacdo Profissional e Tecnoldgica e praticas
Auditério 1 educativas: diversidade e inclusao

15h as 16h30 (Prédio CDI - | Mediadora: Natalia Conceicdo Silva Barros Cavalcanti -IFPA

2° andar) Palestrantes:

e Profa Patricia Lucena de Lavor - IFAM
e Profa Dra Bianca Santos Bento da Silva - IFAM
e Profa Msc Vilma de Jesus de Almeida Serra - IFAM

Painel de trabalhos de pesquisa — Mestrandos turma 2017 - Linha 1 —
Préaticas educativas em EPT
Auditério 2 Mediadoras:

17h as 18h30 (Prédio CDI - | ¢ Profa Dra Maria Francisca Morais de Lima - IFAM

2° andar) e Profa Dra Soraya Farias Aquino — IFAM
e Profa Dra Rosa Oliveira Marins Azevedo — IFAM

Auditorio 3 Painel de trabalhos de pesquisa — Mestrandos turma 2017 - Linha 1 —

. Préticas educativas em EPT
17h & 18n30 (Corredorda7 | Mediadores:

de Setembro)

e Prof Dr Paulo Henrigue Aride - IFAM
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¢ Profa Dra Ana Claudia Ribeiro de Souza - IFAM
Painel de trabalhos de pesquisa — Mestrandos turma 2017 - Linha 2 —
Gestdo e organizacéo dos espacos pedagogicos em EPT
Sala 04
17h as 18h30 (quredor da tiatiores:
Visconde)
¢ Profa Dra Deuzilene Marques Salazar — IFAM
e Prof Dr Vanderlei Antonio Stefanuto — IFAM
Espaco Exposigdo fotografica “Lentes sobre o trabalho”.
18h30 Moronguetd | Momento cultural
Quinta feira, 29 de novembro de 2018
Horério Local Atividade
ATELIE - Ler e Redigir: expresséo e criatividade em sala de aula.
Mediadora: Profa Msc Alzanira de Souza Santos
Sala 04 Resumo: A oficina aborda, de forma dinamica e com exemplos, como 0 poder
. da producéo textual criativa, variada e constante, mais do que o estudo da
8h30 as (Corredor da | gramatica normativa, permite ao aluno dominar a lingua materna. Partindo do

12h30 Visconde de | principio de que a Educacio Bésica € um momento em que 0s alunos nao
Porto Alegre) | somente internalizam saberes e competéncias, mas constroem suas identidades
e precisam de um canal para expressa-las. A oficina discute como tudo o que é
produzido em sala de aula deve encontrar um destino significativo, perene,
consolidado em algum produto que ganhe visibilidade.
MINICURSO - A educacdo na formagdo humana.
Mediador: Prof Dr Paulo Aride
8h30 as Al}d_itérioz Resumo: O minicurso abordara os principais conceitos relacionados aos
12h30 (Preodlo CDI— | espacos utilizados no processo educacional, formacio humana e suas
2° andar) implicagBes no desenvolvimento, recursos didaticos e suas abordagens no
processo ensino — aprendizagem, arquiteturas cognitivas (modelo mental e
modelo cognitivo).
MINICURSO - Manuseio de bases de dados para elaborar marcos tedricos
cientificos
8h30 2 Laboratdrio de | Mediador: Prof Dr Daniel Nascimento e Silva
as .
12h30 Informatica da | Resumo: A finalidade deste curso é capacitar os participantes no manuseio de
DIPESP bases de dados cientificas para a elaboragcdo de marcos tedricos para serem
testados empiricamente e para a redacao de ensaios tedricos seguindo as regras
das comunidades cientificas internacionais.
Laboratério de | MINICURSO - O uso do Scratch como ferramenta educacional
gzrcm?\t;ca Mediador: Prof Msc Mirlem Ribeiro e Prof Msc Viviane Gomes
8h30 as Resumo: O minicurso apresenta o Scratch como ferramenta educacional. O
12h30 (Corredor  da | Scratch é um ambiente de desenvolvimento baseado em linguagem de

Duque de
Caxias)

programacdo em blocos. Com Scratch programa-se historias interativas, jogos
e animagOes, além compartilhar suas criagbes com outros membros da
comunidade online. O Scratch ajuda o aluno a aprender a pensar de maneira
criativa, refletir de maneira sistematica e trabalhar de forma colaborativa. Com
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o0 Scracth é possivel trabalhar com estes alunos de forma pratica a ementa de
diversas disciplinas, em especial raciocinio légico.

Consulte os N
13h as locais no Comunicacgdo de Trabalhos
14h30 Cronograma de
Apresentacdo | Relato de experiéncias
MR2 - Titulo: Educagéo profissional e tecnoldgica e praticas educativas em
suas multiplas e diversas linguagens
) Mediadora: Profa Dra Alda Maria Coimbra Aguilar Maciel - IFRJ
14h30 as
Palestrantes:
16h
e Profa Esp Helena do Carmo da Costa Pinto da Silva — IFAM
e Prof Dr Sérgio Ricardo Pereira Cardoso - IFPA
e Prof Msc Paulino Pinheiro Gaia — IFCE
Auditoriol | MR3 - Titulo: As mudancas do trabalho e as novas condices da atividade

docente no Brasil

16h as (Prédlo CDI - ; . i .

17h30 2° andar) Mediador: Prof Msc Elder Monteiro de Aradjo - IFAM
Palestrantes:
e Prof Dr Marcelo Bastos Seréafico de Assis Carvalho - UFAM
e Profa Dra Jocélia Barbosa Nogueira - UFAM
o Prof Dr José Eurico Ramos de Souza - IFAM

CONFERENCIA DE ENCERRAMENTO
17h30 “Trabalho e educacdo: quais possiveis caminhos na atualidade?”
Prof Dr Dante Henrique Moura - IFRN
19h Espaco Coquetel de encerramento
Morongueta Momento cultural
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CRONOGRAMA DE APRESENTACAO DOS TRABALHOS

DATA: 28/11/2018

HORARIO: 13h as 14h30

LOCAL.: Auditério 1 (Prédio CDI — 2° andar)

MEDIACAO: Prof Dr Tiago Veloso dos Santos - IFPA

IFPA Campus Obidos - NEFIL discutindo a
importancia da Filosofia na Educacéo Profissional e
Tecnoldgica

No TITULO AUTOR (ES)

1 Papel das metodologias ativa na formacédo humana | Sarah Correia de Souza; Robson Freitas da Silva;
integral na educacdo profissional e tecnolégica. Maria Francisca Moraes de Lima.

2 A formagdo docente na educagdo profissional e | Ana Maria Silva Pantoja; Maria Francisca Morais
tecnologica em uma perspectiva de formacdo | de Lima.
humana integral.

3 As estratégias de ensinagem do ensino médio | Nieysila Simara da Silva Castro Borges; Rilda
integrado a educacdo profissional: uma analise dos | Simone Maia da Silva; Deuzilene Marques Salazar;
planos de ensino. Soraya Farias Aquino.

4 Reflexdes sobre a emancipacdo humana no | Jordane Lima Dias Oliveira; Rosa Oliveira Marins
PROEJA Aquicultura em Tucurui/PA. Azevedo.

5 A experiéncia do Nucleo de Estudos Filosdficos do | Erika Viana de Sena

LOCAL.: Auditério 2 (Prédio CDI — 2° andar)

MEDIACAO: Prof Dr Gilberto Pivetta Pires - IFRR

atendimento  psicossocial e acompanhamento
pedagdgico as mulheres do Centro de Referéncia de
Apoio a Mulher — CREAM, inseridas no Programa
Mulheres Mil - PRONATEC CETAM.

No TITULO AUTOR (ES)
1 Espacos de aprendizagem em educacao profissional | Erinaldo Silva Oliveira; Josefa Aparecida Pereira
e tecnoldgica: discussao e caracterizacdo. de Andrade; Daniel Nascimento e Silva; Rosa
Oliveira Marins de Azevedo.
2 Reflexdes sobre o ser social e a formacdo | Rosenira Monteiro da Costa Oliveira; Rosa Oliveira
omnilateral na educacéo profissional e tecnolégica. | Marins Azevedo.
3 Formacdo humana integral dos estudantes da | Julia Angélica de Oliveira Ataide Ferreira; Rosa
EPTNM do IFAM: contribuicbes dos assistentes | Oliveira Marins.
sociais.
4 O modelo da competéncia e a educacdo profissional | Juliana Maria Cardoso de Oliveira; Edilberto
e tecnoldgica brasileira. Fernandes Syryczyk; Eudes Neves da Silva
Santana.
5 Uso de espagos ndo formais no ensino de | Adriano Teixeira de Oliveira, Antbnia Jaqueline
invertebrados marinhos Vitor de Paiva, Janielson Cavalcante, Paulo
Henrique Rocha Aride.
6 Contribuicbes da Equipe multidisciplinar no | Daswanny Aradjo dos Reis e Adriana da Silva

Gomes
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DATA: 29/11/2018

HORARIO: 13h as 14h30

LOCAL.: Auditorio 1 (Prédio CDI — 2° andar)

MEDIACAO: Profa Dra Rosa Maria Machado de Sena - IFTO

No TITULO AUTOR (ES)
1 A relevancia da gestdo nas atividades ndo | Tatiane Alves Pereira Gongalves.
presenciais no Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio Presencial - Campus
Colorado do Oeste.
2 Gestdo participativa e replanejamento em espacos | Robson de Sousa Feitosa; Erinaldo Silva Oliveira;
pedagdgicos em uma instituicdo de EPT no norte do | Daniel Nascimento e Silva.
Brasil.
3 Formacdo humana e integral na educacdo | Francilene da Silva Memdria; Rosa Oliveira Marins
profissional e tecnoldgica: possibilidades no | Azevedo.
contexto do ensino médio integrado.
4 Trabalho como principio educativo: uma busca pela | Nilton Oliveira de Azevedo Neto; Rosa Oliveira
definicdo do conceito e a sua realizacdo com o | Martins Azevedo.
capitalismo.
5 A importancia do NAPNE como politica publica de | Ronaldo Meireles Martins
inclusdo
6 Ambivaléncias na formacéao profissional de povos e | Thays Marcely Franga do Nascimento de Andrade,

comunidades tradicionais da Amazénia: relato de
uma experiéncia do CETAM na implementacédo e
execucdo do Pronatec/Bolsa Verde

Silvana Barbosa de Souza

LOCAL.: Auditério 2 (Prédio CDI — 2° andar)

MEDIACAO: Prof Dr Jodo Ricardo Avelino Ledo - IFAC

No TITULO AUTOR (ES)

1 O trabalho como principio educativo na educagdo | Cristiane Rodrigues de Freitas; Maria Raimunda
profissional de nivel médio para uma formacéo | Lima Valle; Rosa Oliveira Marins Azevedo.
omnilateral.

2 Contribuicbes da educagdo fisica a formacdo | Eder Marcio Araljo Sobrinho; Rosa Oliveira
humana integral no ensino médio integrado. Marins Azevedo.

3 Educacdo fisica, escola unitaria e curriculo | Fabricio Gurkewicz Ferreira; Julia de Sousa Lopes
integrado: possibilidades na educacéo profissional e | Basso.
tecnoldgica.

4 Educacdo profissional e tecnoldgica: praticas | Josiane Moraes Marinho; Maria Francisca Morais
educativas inovadoras em educacdo fisica. de Lima; Cirlande Cabral da Silva.
processo de ensino e aprendizagem Marques Salazar.

6 | Aestética do cotidiano na Amazonia Ana Maria Leite Lobato
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PAINEL DE TRABALHOS DE PESQUISA
Mestrandos ProfEPT-IFAM - turma 2017

DATA: 28/11/2018

HORARIO: 17h as 18h30

LOCAL: Auditério 2 (Bloco da Biblioteca — 2° andar)

LINHA DE PESQUISA: Praticas educativas em EPT
MEDIACAO: Profa Dra Maria Francisca M. de Lima — IFAM e Profa Dra Rosa Oliveira M. Azevedo - IFAM

médio integrado no IFAM-CMC

No TiTULO AUTOR (ES)
1 Saberes pedagodgicos na docéncia em cursos | Ana Maria Silva Pantoja
SUpEETES e ey Orientadora: Dra. Maria Francisca Morais de Lima.
2 Tratamento de &gua: proposta de sequéncia didatica | Tatiane Alves Pereira Gongalves.
E?]rsa:r?ocl\ljlzsdoi(;récnico HiRdropecuaria Integrado ae Orientador: Dr José Anglada Rivera
3 Os sentidos de trabalho e a préatica docente em | Daniele Ferreira de Sousa
BlcacaoiroT el e o eg Orientador: Dr Cirlande Cabral da Silva
4 Conselho de Classe: Possibilidades de atuagdo na | Josefa Aparecida Pereira de Andrade
E?_rgigig deidocentes da'EFFNM dol EERSET Orintadora: Dra Rosa Oliveira Marins Azevedo
5 A importancia d(_)s processos formativos_dqcentes Robson Freitas da Silva
?gﬁocl)ég?s;nvolwmento e Tl Orientadora: Dra. Soraya Farias Aquino
6 As atribuicGes do profissional pedagogo do Instituto | Maria Raimunda Lima Valle
Federa[ do Amazonas frente, a_los. d esaf_ios da Orientadora: Dra. Soraya Farias Aquino
educacdo profissional e tecnoldgica: identidade e
sentido de atuagdo no Campus Manaus Centro
7 Game no ensino de filosofia: um estudo no ensino | Erika Patricia Fonseca do Carmo

Orientador: Dr. José Anglada Rivera

LOCAL: Auditério 3 (Corredor da 7 de Setembro)

LINHA DE PESQUISA: Praticas educativas em EPT
MEDIACAQ: Prof Dr Paulo Henrique Aride — IFAM e Profa Dra Ana Claudia Ribeiro de Souza - IFAM

Campus Eirunepé - AM: a avaliacdo da saude
discente como fator de permanéncia e éxito

No TITULO AUTOR (ES)
1 A incluséo de alunos surdos no contexto educacional | Cristiane Rodrigues de Freitas
?ncizgfaudr;cis||:t§(|:\r)|i/?|\s/|g giliyelamedio na forma Orientador: Dr Cirlande Cabral da Silva
2 Ensino Baseado em Empreendedorismo - EBL Fernanda Cardoso Almeida
Orientador: Dr. José Pinheiro de Queiroz Neto
3 Evasdo escolar nos cursos técnicos do IFAM | Janielson Araljo Cavalcante

Orientador: Dr. Paulo Henrique Rocha Aride
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4 A formacéo profissional de alunos com deficiéncia | Ronaldo Meireles Martins

visugkno IFPA-Campys Tucurul Orientadora: Dr* Maria Francisca Moraes de Lima
5 A autorregulagdo da aprendizagem: um caminho | Tania Midian Freitas de Souza - Mestranda

para a permanéncia e 0 éxito na educacao . i e

profissional e tecnolégica Orientadora: Dra. Ana Claudia Ribeiro de Souza
6 Praticas Educativas na Educagdo Profissional | Tayna Bento de Souza Duarte

Técnica de Nivel Médio (EPTMN) na Modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): uma
proposta metodologica para a Formagdo Humana
Integral através da Aprendizagem Baseada em
Problemas.

Orientadora: Dr.2 Ana Claudia Ribeiro de Souza

LOCAL: Sala 04 (Corredor da Visconde)
LINHA DE PESQUISA: Gestéo e organizacdo dos espacos pedagdgicos em EPT
MEDIACAO: Profa Dra Deuzilene Marques Salazar — IFAM e Prof Dr Vanderlei Antonio Stefanuto — IFAM

No TITULO AUTOR (ES)

1 Repc_até_ncia esco_lar no contexto da educggéo Alessandra Ribeiro Duarte
E;c()jfelﬁz:odnoalp atfe’f-mCC:mgi Sncl)\ﬁj Or:édlo doT sttt Orientador: Dr Vanderlei Ant6nio Stefanuto

2 Criacdo de um portfdlio de cursos de extensdo para | Erinaldo Silva Oliveira
zlatL_Jniversidade Federal do Oeste do Para Campus Orientador Dr Daniel Nascimento e Silva

aituba.

3 O Curso Integrado em Agropecuaria do IFAM | Felipe Nagoberto Coimbra de Oliveira
Campus Maués: arranjos produtivos locais € @ | orientador: Dr. Vanderlei Antonio Stefanuto
formacao humana integral.

4 Avaliat_;éo insti_tucional intema na educacdo | Nieysila Simara da Silva Castro Borges
fr::;zsr';n;é teéﬁ;:]cg de nivel médio - instegifiepto-de Orientadora: Dra. Deuzilene Marques Salazar

5 Capacitacdo gerencial para coordenadores de cursos | Ronison Oliveira da Silva

de graduacdo baseada em objetivos institucionais e
legais.

Orientador: Dr Daniel Nascimento e Silva
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EIXOS TEMATICOS

EIXOS TEMATICOS

1 Propostas metodologicas e recursos didaticos em espacos formais e ndo formais de
ensino na EPT

2 Incluséo e diversidade em espacos formais e ndo formais de ensino na EPT

3 Préaticas educativas no curriculo integrado

4 Historia e memarias no contexto da EPT

5 Organizacdo do curriculo integrado na EPT

6 Organizacao de espacos pedagogicos na EPT
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MINICURSOS/ATELIE

ATELIE - Ler e Redigir: expressio e criatividade em sala de aula.
Mediadora: Profa Msc Alzanira de Souza Santos

Resumo: A oficina aborda, de forma dinamica e com exemplos, como o poder da producao
textual criativa, variada e constante, mais do que o estudo da gramatica normativa, permite ao
aluno dominar a lingua materna. Partindo do principio de que a Educacdo Béasica é um
momento em gue os alunos ndo somente internalizam saberes e competéncias, mas constroem
suas identidades e precisam de um canal para expressa-las. A oficina discute como tudo o que
é produzido em sala de aula deve encontrar um destino significativo, perene, consolidado em
algum produto que ganhe visibilidade.

MINICURSO - A educacgéo na formagdo humana.
Mediador: Prof Dr Paulo Aride

Resumo: O minicurso abordara os principais conceitos relacionados aos espacos utilizados no
processo educacional, formacdo humana e suas implicacdes no desenvolvimento, recursos
didaticos e suas abordagens no processo ensino — aprendizagem, arquiteturas cognitivas
(modelo mental e modelo cognitivo).

MINICURSO - Manuseio de bases de dados para elaborar marcos teéricos cientificos
Mediador: Prof Dr Daniel Nascimento e Silva

Resumo: A finalidade deste curso é capacitar os participantes no manuseio de bases de dados
cientificas para a elaboracdo de marcos tedricos para serem testados empiricamente e para a
redacdo de ensaios tedricos seguindo as regras das comunidades cientificas internacionais.

MINICURSO - O uso do Scratch como ferramenta educacional
Mediador: Prof Msc Mirlem Ribeiro e Prof Msc Viviane Gomes

Resumo: O minicurso apresenta o Scratch como ferramenta educacional. O Scratch é um
ambiente de desenvolvimento baseado em linguagem de programacdo em blocos. Com
Scratch programa-se historias interativas, jogos e animac@es, além compartilhar suas criacGes
com outros membros da comunidade online. O Scratch ajuda o aluno a aprender a pensar de
maneira criativa, refletir de maneira sistematica e trabalhar de forma colaborativa. Com o
Scracth é possivel trabalhar com estes alunos de forma préatica a ementa de diversas
disciplinas, em especial raciocinio logico.
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PESQUISA TURMA 2017

Praticas educativas em EPT
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Saberes Pedagogicos na Docéncia em Cursos Superiores de
Tecnologia

Ana Maria Silva Pantoja
Dra. Maria Francisca Morais de Lima

Atualmente, o papel do professor na EPT, passa por novas configuragdes a fim de atender a
demanda que o mundo do trabalho tem exigido, no que tange qualidade e eficiéncia nos
processos produtivos. Diante desse cendrio, apresenta-se a seguinte questdo norteadora: Quais
saberes pedagdgicos docentes sdo necessarios a formacao e pratica de professores que atuam
nos Cursos Superiores de Tecnologia para garantir uma formagdo académica na perspectiva
omnilateral? Partindo dessa premissa, a pesquisa tem como objetivo investigar os saberes
pedagogicos necessarios a formacao e pratica de professores que atuam nos Cursos Superiores
de Tecnologia para garantir uma formacdo académica na perspectiva omnilateral, através de
uma pesquisa qualitativa, exploratdria e descrita. Foi realizada a revisdo bibliografica para o
levantamento de dados concernente a pesquisa, e a aplicacdo de questionarios, e entrevistas
com os docentes e direcdo da instituicdo em estudo Faculdade Salesiana Dom Bosco para a
analise de contetdo. Apos 0 processo de coleta e analise de dados, sera proposto aos docentes
a metodologia ativa: sala de aula invertida no processo de formacéo nos Cursos Superiores de
Tecnologia através da intervencao formativa e da pesquisa-agéo.

Palavras-Chave: Saberes pedagdgicos. Metodologias ativas. Formacao de professores.



. PT Mundo do trabalho e praticas educativas
28 e 29 de novembro de 2018
SIMPOSIO AMAZONICO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A Inclusado de alunos surdos no contexto educacional dos Cursos
Técnicos de Nivel Médio na Forma Integrada - IFAM/CMC

Cristiane Rodrigues de Freitas
Dr. Cirlande Cabral da Silva

A pesquisa sobre “A Inclusao de Alunos Surdos no Contexto Educacional dos Cursos Técnicos
de Nivel Médio na Forma Integrada - IFAM/CMC” surgiu durante minha vivéncia como
pedagoga de um Curso Técnico na forma integrada do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia do Amazonas, Campus Manaus Centro - (IFAM/CMC), ao receber alunos surdos
e ao compartilhar davidas e preocupacdes externadas por colegas pedagogas e também
professores sobre como realizar o acompanhamento pedagdgico desses alunos de maneira
inclusiva em um contexto educacional na forma de ensino integrado. Nesse sentido, o IFAM
como uma escola de Educacéao Profissional e Tecnologica e que deve seguir as mudancas que
ocorrem nas politicas educacionais brasileiras, em destaque as politicas de concretizacdo da
educacéo escolar dentro de uma perspectiva inclusiva, assegurada pelo poder puablico em todos
0s niveis e modalidades de ensino, precisa se adequar para que ocorra a inclusdo efetiva das
Pessoas com Deficiéncia (PCDs) nas classes regulares de ensino, pois o processo educacional
inclusivo deve favorecer a permanéncia, éxito e o fortalecimento de relagOes interpessoais
harmoniosas. Assim, para a inclusdo escolar do aluno surdo é necessario toda uma estrutura,
organizacdo e o minimo de conhecimento prévio que favoreca a inclusdo desse aluno em um
novo contexto educacional. Dessa forma, frente ao panorama apresentado pretendemos
compreender como ocorre 0 processo de inclusdo do aluno surdo nos cursos técnicos de nivel
médio, na forma integrada e durante a pesquisa construiremos um Guia Didatico e Instrucional
sobre a incluséo do aluno surdo.

Palavras-Chave: Incluséo educacional. Educacgéo de surdos. Inclusdo de alunos surdos.
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Os sentidos de trabalho e a préatica docente em
Educacéo Profissional de Tecnologica

Daniele Ferreira de Sousa
Dr. Cirlande Cabral da Silva

Esta pesquisa tem como objetivo investigar se os sentidos atribuidos ao trabalho influenciam
na formacdo da identidade e na pratica docente de professores das disciplinas técnicas na
Educacao Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal do Para-Campus Ananindeua. Pelas
peculiaridades da Educacao Profissional e Tecnoldgica — EPT, de como ela est& organizada na
rede IF e os desafios apresentados aos professores da carreira do Ensino Basico, Técnico e
Tecnologico - EBTT, observa-se a relevancia de realizacao de mais pesquisas com esse publico,
no intuito de melhor compreender o fazer docéncia em EPT. A historia de vida serd adotada
como técnica de coleta de dados, pois auxiliard a compreender como as experiéncias de vida e-
formacao-profissao constituem os modos dos sujeitos produzirem suas concepcgdes de trabalho
e docéncia, reconhecendo a subjetividade como conhecimento produzido. Assim, através das
narrativas, os docentes poderdo abordar suas concepcdes, dilemas, possibilidades encontradas
no processo de constituir-se professor na EPT. A analise de dados seguird o método dialético
que visa buscar relagbes concretas e efetivas por tras dos fendmenos. A partir dos resultados
sera elaborado um guia ao docente de EPT/EBTT, que abordard questdes como trabalho
docente, identidade docente, Educacdo Profissional e Tecnoldgica e suas bases, visando
contribuir para reflexdo e criticidade do docente em EPT, partindo do pressuposto que, com
maior apropriacdo dessas tematicas o professor podera melhor compreender seu contexto
educacional, sua importancia social, e assim, contribuir para a formacao e/ou afirmacéo da
identidade docente em EPT.

Palavras-Chave: trabalho docente. Identidade docente. Reflexdo. Pratica docente. Educacédo
Profissional e Tecnoldgica
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Game no ensino de filosofia: um estudo no
ensino médio integrado no IFAM-CMC

Erika Patricia Fonseca do Carmo
Dr. José Anglada Rivera

O projeto em questdo refere-se a proposta de pesquisa qualitativa no contexto da Educacao
Profissional Tecnoldgica no que concerne as praticas pedagdgicas para 0 processo
ensino/aprendizagem do componente de filosofia para duas das turmas do primeiro ano do
ensino médio integrado do IFAM/CMC. Partindo dos basilares da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica e sustentando que a formacdo humana integral parte do desenvolvimento das
dimensdes humanas com enfoque na dimensdo estética, a nossa pesquisa investiga e reflete o
ensino de filosofia: a filosofia como componente inserido em uma estrutura curricular
interdisciplinar como um dos componentes auxiliares a formacéo humana integral, assim como,
em sua importancia saber racional, critico, inerente ao ato curioso do ser humano que
justamente tende a refletir as dimensfes humanas dentre elas a dimenséo estética. Pretende-se
neste projeto articular a pratica pedagdgica essencial para o ensino/aprendizagem de filosofia
em um contexto de integracdo dos sujeitos da aprendizagem com as novas possibilidades
tecnoldgicas educacionais com intuito de possibilitar a praxis tanto do docente de filosofia
quanto do aluno. Assim, essa pesquisa engendra para o0 desenvolvimento de um produto
educacional materializado em um game em plataforma digital intitulado de Filoart estruturado
a partir dos conteudos desenvolvidos pelo componente de filosofia na tentativa de possibilitar
aulas de filosofia mais interessantes esteticamente criativas em uma proposta mais dinamica no
que se refere a abordagem dos conceitos filosoficos.

Palavras-Chave: Ensino de Filosofia. Ensino Médio Integrado. EPT. Protagonismo juvenil.
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Ensino Baseado em Empreendedorismo — EBL

Fernanda Cardoso Almeida
Dr. José Pinheiro de Queiroz Neto

A pesquisa consiste na proposicdo de um modelo de método de ensino especifico para a
educacao profissional técnica de nivel médio. O produto educacional é pautado em principios
de empreendedorismo, inspirado na estrutura de Aprendizagem Baseada em Projetos - PBL e
nos conceitos de Aprendizagem Significativa de Ausubel. Surgido da necessidade de
intervencdo em situagdo de evasdo escolar ocorrida no local de pesquisa, 0 Campus Obidos do
Instituto Federal do Pard, que no inicio da pesquisa passava de 42%. Atualmente, a pesquisa
faz parte do Plano de Permanéncia e Exito dessa instituicdo, e pretende contribuir para que o
indice de evasdo retroceda e que os alunos consigam concluir os estudos. Os participantes da
pesquisa sdo duas turmas: uma de ensino médio na forma de oferta subsequente e a outra da
forma de oferta integrado; a primeira com 35 alunos e a segunda com 40 alunos; assim como
dois professores que ministram componentes curriculares nessas turmas. A ideia do produto
nédo se refere ao ensino de empreendedorismo nos moldes empresariais, mas na utilizacdo de
empreendedorismo para ensinar. Isso significa que os alunos submetidos ao metodo deverédo
adquirir ou aperfeicoar competéncias, habilidades e atitudes que sejam capazes de leva-los ao
éxito no processo educacional e na vida. O produto educacional consiste em protétipo
constituido de seis categorias que progressivamente sdo capazes de contribuir para a melhoria
da qualidade do ensino através da énfase ao comportamento empreendedor: missao, estratégias,
processos, mentoria, prototipo e resultados. A pesquisa esté na etapa de analise de resultados.

Palavras-Chave: Ensino. Empreendedorismo. Método. Educacdo empreendedora. Educacédo
profissional técnica.
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Evasdo escolar nos cursos técnicos do IFAM Campus Eirunepe - AM:
a avaliacdo da salde discente como fator de permanéncia e éxito

Janielson Araujo Cavalcante
Dr. Paulo Henrique Rocha Aride

A presente pesquisa tem como objetivo caracterizar a Evasdo Escolar nos Cursos Técnicos de
Nivel Medio Integrado no IFAM/Campus Eirunepé-AM, de 2016 a 2018 buscando suas
possiveis causas, e evidenciando dentre elas, os problemas de salde apresentados pelos alunos;
e com isto feito, elaborar uma Cartilha de Orientagdes quanto a Promocédo, Prevencdo e
Cuidados na Educacdo em Saude, a ser utilizada pelos discentes, docentes de demais
profissionais que atuam na EPTNM. O produto tera a finalidade de auxiliar no enfrentamento
das dificuldades relacionadas ao problema apresentado, servindo assim de orientacéo para que
Se possam prevenir agravos e comportamentos de risco. A construgdo dar-se-a4 por meio da
analise dos dados advindos dos questionarios e entrevistas realizados com os discentes das
turmas de Cursos Técnico de Nivel Médio Integrado, aliada as informacgfes contidas nos
Manuais e Protocolos do Ministério da Saude, disponiveis em seus respectivos enderecos
eletrénicos. A proposicdo que se vislumbra é a de que a disponibilizacdo da Cartilha para uso
continuo dos discentes facilitard& a assimilagdo de informacdes importantes para seu
desenvolvimento, permanéncia e éxito nas atividades escolares, assim como em sua Formagéo
Humana Integral. A avaliacdo se daré através da técnica qualitativa, sendo apresentada ao corpo
discente e docente do Campus, acompanhada de um formulario para que 0s mesmos possam
contribuir com criticas e sugestdes de melhorias na confeccdo da mesma, conforme Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, para 0s que aceitaram participar da pesquisa no que tange
a aplicacdo e avaliacdo do produto.

Palavras-Chave: Evasdo Escolar. Sadde. Formagdo Humana Integral.
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A importéancia dos processos formativos docentes para o
desenvolvimento da educacéo profissional e tecnoldgica

Robson Freitas da Silva
Dra. Soraya Farias Aquino

Nosso trabalho, consiste em uma pesquisa sobre a formacéo docente no ambito da Educagéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), tomando como objeto de estudo a formacéo dos professores
do Curso Técnico em Administracdo, que atuam no Instituto Federal do Amazonas (IFAM) -
Campus Coari, com 0 objetivo de analisar os processos formativos vivenciados por estes
docentes, identificando o alinhamento desses processos com a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica e de modo especifico, analisar os curriculos do referido curso, identificando em
que medida eles colaboram com a préatica educacional da EPT; identificar as politicas de
formacdo adotadas pelo IFAM no intuito de preparar seus docentes para atuarem nas
especificidades da EPT; analisar os efeitos da formagdo/ndo-formacgdo docente na pratica e
compreensdo pedagogica da EPT; bem como, promover um Curso/Oficinas fundamentado nas
Bases da EPT, para os docentes do Curso Técnico em Administracdo do IFAM — Campus Coari.
O desenvolvimento de estudos que permitam reflexes sobre este tema € indispensavel para
pensar politicas de formacdo de professores, capazes de possibilitar ao docente a apropriagédo
dos fundamentos da EPT, de forma a desenvolvé-la de maneira plena. Nossa principal hipotese
é que os professores ingressantes na rede federal, tanto os das disciplinas técnicas quanto das
disciplinas basicas, possuem ampla qualificacdo em suas areas de atuacao especifica, porém
tem pouco dominio sobre as dimensdes da Educacdo Profissional e Tecnologica, fato que
contribui para a ndo superacdo da dicotomia estabelecida entre ensino propedéutico e
profissional, configurando-se assim uma das principais dificuldades que afetam a préatica
docente na educacao integrada.

Palavras-Chave: Educagdo Profissional e Tecnologica. Formacdo docente. Estudo de caso.
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A autorregulacdo da aprendizagem: um caminho para a permanéncia e
0 éxito na educacéo profissional e tecnoldgica

Téania Midian Freitas de Souza
Dra Ana Claudia Ribeiro de Souza

Partindo-se de um olhar sobre as bases que definem a EPT: o trabalho como principio educativo,
a formacao humana integral e a Politecnia numa perspectiva de desenvolvimento do ser humano
como ser integral e também de um olhar sobre os indices de evasdo nos Institutos Federais nos
Cursos MTI (37,7%, em 31/12/2017), percebe-se ndo somente o tamanho dos desafios, como
também as contradi¢Ges na promogédo da EPT. Entdo, que pratica pedagdgica integra saberes?
Favorece o papel ativo do estudante em seu processo de aprendizagem, possibilitando-lhe a
permanéncia e o éxito escolar. Estudos tém confirmado a Autorregulacdo da Aprendizagem -
ARA como uma ferramenta para o éxito escolar. Segundo Veiga Siméo (2006), sujeitos
autorregulados em suas aprendizagens, ressignificam sua préatica para que sejam bem-sucedidos
nas distintas esferas da vida. Essa investigacdo objetiva analisar o impacto de uma experiéncia
promotora da ARA, articulada aos contetdos de Lingua Portuguesa, na turma do 1°. Ano do
Curso Médio Integrado de Quimica, do IFAM — Campus Manaus Centro. Configura-se num
estudo de caso, onde a ferramenta Cartas de Gervasio ao seu Umbigo (um conjunto de cartas
de um aluno do 1°. Ano, o Gervasio, dirigidas ao seu Umbigo, descreve experiéncias negativas
e positivas acerca de suas vivéncias no mundo escolar. Cada carta se propde a implementar uma
ou mais estratégias de aprendizagem. Este é o cerne do trabalho: utilizar as narrativas de
Gervasio como uma janela através da qual se possa construir uma narrativa prépria de
ressignificagdo entre o aprendido, o ensinado e o vivido.

Palavras-Chave: Autorregulagdo. Aprendizagem. Exito escolar.
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Tratamento de dgua: proposta de sequéncia didatica para o Curso
Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio

Tatiane Alves Pereira Gongalves
Dr José Anglada Rivera

Esta pesquisa tem como objetivo elaborar uma sequéncia didatica que contemple o contetdo
Métodos de Separacdo de Misturas na disciplina de Quimica estabelecendo relacdo com
diferentes tematicas que serdo abordadas em distintas disciplinas técnicas no decorrer do curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do IFRO — Campus Colorado do Oeste.
Para tanto, decidiu-se partir de um assunto presente no cotidiano dos alunos, o tratamento de
agua para o abastecimento publico, por meio de uma abordagem baseada nos pressupostos de
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Essa decisdo se respalda no fato de que, o ensino, em
geral, ainda se pauta na velha corrente tradicional, na qual os alunos nunca séo protagonistas
no processo de ensino aprendizagem, o que acarreta desinteresse dos mesmos pela disciplina e
consequentemente, por seus contetdos. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, baseada no
método da pesquisa-acdo, tendo em vista que a pesquisadora é a professora da turma, portanto,
interessada na resolugdo do problema. Os dados serdo coletados através de questionarios
semiestruturados e através da transcricdo das informagGes coletadas durante a promocao de
grupos focais. Esperamos que a elaboracdo e execugdo desta sequéncia didatica contribua para
aprendizagem significativa do conteddo Meétodos de Separacdo de Misturas e
consequentemente, para uma aproximacdo dos alunos com a disciplina de Quimica, que em
muito pode contribuir para uma participacdo ativa e consciente dos mesmos na sociedade.

Palavras Chave: Sequéncia didatica, Aprendizagem Significativa, Enfoque CTS.
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Praticas Educativas na Educacao Profissional Tecnica de Nivel Médio
(EPTMN) na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA):
uma proposta metodologica para a Formacdo Humana Integral atraves
da Aprendizagem Baseada em Problemas

Tayna Bento de Souza Duarte
Dra Ana Claudia Ribeiro de Souza

Esta pesquisa busca conhecer e analisar as praticas educativas desenvolvidas na EPTMN na
Modalidade de EJA, no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas,
Campus Manaus Centro, e se estas possibilitam a Formag¢do Humana Integral como proposto
no documento base do PROEJA, considerando as especificidades e necessidades de
aprendizagens dos sujeitos alunos da EJA. Nesse sentido, a pesquisa seguira o seguinte percurso
metodoldgico: revisdo bibliografica, analise do Projeto Pedagdgico do Curso e dos Planos de
Ensino, construcdo do perfil dos sujeitos alunos do PROEJA, realizacdo de formacdo com
docentes que atuam do programa sobre a Formacdo Humana Integral e a Aprendizagem
Baseada em Problemas - ABP, a qual sera desenvolvida a partir do préprio método PBL e levara
a construcdo coletiva de planos de ensino nessa perspectiva metodoldgica. Desta forma,
objetivamos na e através da pratica mostrar que no trabalho em sala de aula ela é muito mais
que o cumprimento de um curriculo, ela exige o entendimento de que para ensinar o professor
precisa estar comprometido com o resultado da aprendizagem na vida dos educandos. A ABP
possibilita que a aprendizagem seja centrada no aluno, que se torna um sujeito ativo e ndo
apenas receptor de conhecimentos, interagindo com diferentes contextos, sujeitos, saberes e
experiéncias, rompendo com a dualidade educacional através da resolu¢do dos problemas
propostos, e assim buscando a integracdo do trabalho, no sentido historico e ontologico, da
ciéncia e da cultura no processo formativo, dimensdes indissociaveis quando se pensa em
Formacao Humana Integral.

Palavras-chave: Praticas educativas. PROEJA. Formacdo humana integral. Aprendizagem
baseada em problemas.
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Repeténcia escolar no contexto da educacao profissional técnica de
nivel médio do Instituto Federal do Para- Campus Obidos

Alessandra Ribeiro Duarte
Dr. Vanderlei Antdnio Stefanuto

Desde a auditoria realizada pelo Tribunal de Contas da Uni&o entre os anos de 2011 e 2012 na
rede Federal de Educacdo Cientifica e Tecnoldgica, a Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica-SETEC impulsionou agdes relativas & permanéncia e éxito discente. Visando
investigar acerca do fendbmeno da reprovacéo e retencdo escolar e 0s entraves causados na
formacdo do aluno reprovado e retido. O propdésito desta pesquisa é provocar inquietudes, de
tal modo que se esquadrinhem informacges relevantes e sélidas que possam favorecer o
processo de ensino-aprendizagem. Portanto, a pesquisa tem como objetivo geral: Compreender
0s aspectos correlacionados as politicas de Permanéncia e éxito discente na perspectiva de
minimizacdo dos impactos repeténcia escolar na Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio-EPTNM no Instituto Federal do Para — Campus Obidos. Além disso, 0 estudo também
focalizara: a) investigar as causas da reprovacdo, e retencdo discente nos cursos EPTNM, a
partir da analise socioeconémica e Pedagogica; b) Discutir sobre as politicas publicas
relacionadas a permanéncia e éxito dos estudantes vinculados a rede federal de ensino do
Instituo Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para- IFPA, sobre repeténcia escolar e
suas interferéncias na formagdo humana Integral do educando; c) Gerar um Software
(aplicativo) para acompanhamento das atividades escolares discentes. Para tanto, o estudo se
fixou nos seguintes questionamentos: Quais as causas do alto indice de reprovacdo/retencédo
discente segundo a perspectiva docente, na prépria perspectiva do aluno, na perspectiva dos
pais/responsaveis e sob a ¢tica dos Técnicos Administrativos em Educacdo? Qual o perfil dos
estudantes reprovados/ retidos? Que medidas/acdes previstas no Plano de Permanéncia e éxito
tem contribuido com a reduc&o dos indices de reprovacao e retengéo no IFPA- Campus Obidos?
De que forma triade equipe Pedagdgica, o corpo docente e a familia estdo desempenhando seu
papel frente a problematica reprovacgdo/retencao discente? Na perspectiva de buscar responder
0s questionamentos supracitados, a pesquisa se balizara nos seguintes aportes tedricos: Ribeiro
(1991), Patto (2015), Ramos (2009), Paro (2001) e documentos legais que tratam da
Permanéncia e Exito discentes.

Palavras-Chave: Repeténcia escolar. Educacdo Profissional. Formacdao discente.
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Criacdo de um portfdlio de cursos de extensao para a Universidade
Federal do Oeste do Para Campus Itaituba

Erinaldo Silva Oliveira
Dr. Daniel Nascimento e Silva

Criada através da lei n® 12.085/2009, a Universidade Federal do Oeste do Pard — Ufopa tem
como um dos seus objetivos principais a promogdo da extensdo universitaria e um de seus
objetivos estratégicos é formar profissionais em sintonia com as necessidades da sociedade.
Esta Instituicdo necessita ter em maos informagdes sobre novas demandas do ambiente externo
para direcionar suas acdes corretamente para qualificacGes que atinjam a demanda necessaria
por determinado componente do macroambiente, buscando a¢fes que atinjam uma solugéo o
mais abrangente possivel. Objetivo: Neste sentido, o objetivo deste estudo € criar um portfélio
de cursos de extensdo para a Ufopa Campus Itaituba que sirva como um instrumento de
orientacdo e desenvolvimento desses cursos, expondo o publico e a finalidade a que se destinam
e as competéncias a serem obtidas. Método: Sera utilizado o método cientifico-tecnoldgico, que
inicia com a construcdo dos conhecimentos cientificos, cuja primeira etapa é a definicdo do
estado-da-arte, seguida pela coleta, organizacéo e geracdo dos conhecimentos requeridos para
a realizacdo da producdo tecnoldgica, cuja primeira etapa é a constru¢do do prot6tipo do
produto (portfélio), seguido pelos testes e retestes do protétipo e as consequentes retificagdes,
até sua validacao ou produto final. Resultados esperados: a) identificacdo das necessidades de
qualificacdo de componentes do ambiente ao qual estd a Universidade, b) identificacdo de
oportunidades de ofertas de cursos de extensdo, c) informagdes que permitam o correto
direcionamento de ac¢des extensionistas, d) contribuir com a inovagéo tecnoldgica educacional
e e) elevar o grau de satisfacdo do publico externo da Universidade.

Palavras-Chave: Portfélio. Extensdo. Instituicdo. Ambiente. Itaituba.
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O Curso Integrado em Agropecuaria do IFAM Campus Maués:
arranjos produtivos locais e a formagao humana integral

Felipe Nagoberto Coimbra de Oliveira
Dr. Vanderlei Antonio Stefanuto

O projeto de pesquisa intitulado “O Curso Integrado em Agropecuaria do Ifam Campus Maués:
Arranjos Produtivos Locais e a Formagao Humana Integral” pretende analisar a percepcao de
alunos e professores do curso técnico integrado de Agropecuéria do IFAM Campus Maués e de
agricultores locais quanto a efetivacdo de conhecimentos e informacdes obtidos através do
curso técnico nas praticas agropecudrias e no desenvolvimento dos Arranjos Produtivos Locais
do municipio de Maués. O objetivo é averiguar o desenvolvimento das praticas agropecuarias
no municipio de Maués apés a implantacdo do curso de Agropecudria no Ifam Campus Maués
e, se além da formacdo técnica, o0 Campus esta proporcionando também uma formacdo humana
integral. A base tedrica estd apoiada em teses, dissertacGes, livros e artigos que tratam de
experiéncias em APL’s no Brasil, documentos de instituicdes como o SEBRAE, documentos
oficiais do Governo Federal e, do exterior, relatos de experiéncias em APL’s, especialmente na
regido italiana conhecida como “Terceira Italia”. A pesquisa por ser voltada para a educagao
tera um enfoque prioritariamente qualitativo. O estudo com 0s egressos e professores do
Campus Maués e agricultores locais serd feita mediante a utilizacdo de entrevistas e uso de
questionarios que serdo posteriormente submetidos a técnica de analise de discurso para a
obtencgéo dos resultados.

Palavras-Chave: Egressos. Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Arranjos
Produtivos Locais. Formagdo Humana Integral.
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Conselho de Classe: Possibilidades de atuacdo na formacgao de
docentes da EPTNM do IFRO-campus Ji-Parana

Josefa Aparecida Pereira de Andrade
Dra. Rosa Oliveira Marins Azevedo

Esta pesquisa discute a tematica do Conselho de Classe tendo como foco sua atuacdo na
formacdo de docentes da EPTNM-Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. Para tanto,
sera investigado em quais aspectos o Conselho de Classe pode atuar na formacéo de docentes
da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Para atender aos objetivos propostos,
utilizou-se a abordagem Qualitativa e como estratégia metodologica, a Pesquisa Colaborativa,
organizada em quatro fases: Diagnostico, Planejamento, Implementacdo e Avaliacdo. Tais fases
foram dispostas em dois momentos: no primeiro, denominado de Feixe de Luz, ocorreu a fase
Diagndstica no segundo, denominado de Coproducdo e Formacgdo, ocorreram as fases de
Planejamento, Implementacdo e Avaliacdo. Os participantes da pesquisa foram organizados em
dois grupos: do primeiro grupo participaram quarenta (40) alunos dos cursos técnicos
integrados (Técnico em Florestas, Técnico em Quimica e o Técnico em Informatica), trés (3)
profissionais da Equipe Técnico-Pedagdgica e quarenta e trés (43) professores, docentes dos
cursos técnicos integrados; do segundo grupo participaram seis (6) professores, docentes no
IFRO, que deram origem ao Grupo Colaborativo. Como técnicas e instrumentos de coleta dos
dados, fizemos uso de roda de conversa, momento de estudo, momento formativo, observacéao
colaborativa, consulta e analise documental, questionario, gravagdo de audio e diario de campo.
Para a realizacdo da analise dos dados, adotamos ATD (Analise Textual Discursiva). Como
resultado, espera-se explicitar em quais aspectos o Conselho de Classe pode atuar na formacéo
de professores, propondo assim um produto para potencializar essa atuagéo.

Palavras-Chave: Formacdo Docente. Conselho de Classe. Educacéo Profissional e Técnica de
Nivel Médio. Grupo Colaborativo.
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As atribuicdes do profissional pedagogo do Instituto Federal do
Amazonas frente aos desafios da educacéo profissional e tecnolégica:
identidade e sentido de atuacdo no Campus Manaus Centro

Maria Raimunda Lima Valle
Dra. Soraya Farias Aquino

A atividade do pedagogo na Educacdo Profissional e Tecnoldgica constitui o objeto de pesquisa
deste trabalho. Muitos sdo os desafios enfrentados por esses profissionais que atuam nos
Institutos Federais. Indaga-se: Que saberes sdo fundamentais na formagéo dos profissionais
pedagogos e técnicos em assuntos educacionais com vista na sua atuacdo na Educacdo
Profissional e Tecnoldgica? Com base na teoria historico-cultural, o objetivo desta pesquisa é
compreender a atividade do pedagogo na educacdo profissional e tecnoldgica a partir da sua
praxis nos departamentos académicos do IFAM/CMC. Entre os objetivos especificos estdo:
identificar as atividades desenvolvidas pelos pedagogos nos departamentos académicos do
IFAM-CMC; analisar as atividades técnico-pedagodgicas frente aos desafios da EPT, e;
sistematizar um plano de trabalho técnico-pedagogico na perspectiva de a¢des integradoras dos
pedagogos nos IFs. Na perspectiva da abordagem qualitativa, a pesquisa-acdo foi delineada
como proposta metodoldgica tendo em vista investigar a propria pratica dos pedagogos no
contexto da EPT. Como instrumentos e técnicas serdo utilizados os questionarios e entrevistas
coletivas com o quantitativo de doze servidores ativos pedagogos, técnicos em assuntos
educacionais e docentes que atuam nos departamentos académicos exercendo a funcao
pedagogica no periodo de 2014 a 2018 no IFAM-CMC. O produto da pesquisa consiste na
sistematizacdo de um plano de trabalho técnico-pedagdgico integrado

Palavras-Chave: Trabalho Pedagdgico. Educacdo Profissional e Tecnologica. Teoria da
Atividade.
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Avaliacéo institucional interna na educacao profissional técnica de
nivel médio - instrumento de melhoria do ensino

Nieysila Simara da Silva Castro Borges
Dra. Deuzilene Marques Salazar

A avaliacdo institucional € um processo com multiplos significados e um deles € a melhoria dos
processos educacionais. No contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) ela pode
ser utilizada como instrumento pedagogico para a instituicdo de ensino aprender sobre si mesma
e aperfeicoar suas praticas educativas. Dessa forma, o objetivo da pesquisa é desenvolver uma
proposta de avaliacdo institucional interna para os cursos da EPTNM no IFMA Campus Grajad,
com vistas ao aperfeicoamento das praticas de ensino e fortalecimento da formagcdo humana
integral. A pesquisa pretende trazer contribui¢des para o processo de avaliagdo institucional
interna por meio da elaboracdo de uma proposta avaliativa que contemple o ensino médio
integrado. Dessa forma adotamos com relacdo aos procedimentos metodoldgicos a utilizagdo
da pesquisa participante objetivando, por meio da técnica de Rodas de conversa, construir de
forma participativa uma proposta de avaliagéo institucional interna para a EPTNM no IFMA.
A proposta devera apresentar: um plano de trabalho, metodologia, as etapas do processo, as
dimensdes e indicadores avaliativos e os instrumentos de coleta de dados. Os instrumentos
avaliativos serdo formularios eletronicos que ficardo disponiveis no Sistema Unificado de
Administragdo Publica (SUAP). Para cada dimensdo avaliativa havera um formulario que
deverd ser respondido por um segmento. Pode ocorrer que um mesmo formulario seja
disponibilizado e preenchido pelos segmentos discente, docente, pais e técnicos
administrativos, a depender da dimensdo e indicadores que serdo avaliados. Processados
eletronicamente, esses formularios deveréo gerar relatdrios de saida para viabilizar a analise de
cada indicador.

Palavras-Chave: Avaliacdo Institucional Interna. IFMA. Ensino Médio Integrado.
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Capacitacao gerencial para coordenadores de cursos de graduacao
baseada em objetivos institucionais e legais

Ronison Oliveira da Silva
Dr. Daniel Nascimento e Silva

Desde que o Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior (SINAES) foi implantado, na
década de 1990, as instituicoes tém-se colocado frente a frente a uma série de indicadores de
qualidade do ensino exigidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anysio Teixeira (INEP), obrigatérios tanto para o credenciamento quanto para a renovagao de
credenciamento dos cursos de graduacdo. Grande parte dos coordenadores de cursos
desconhecem esses indicadores, a forma através da qual serdo avaliados e tampouco fazem ideia
de como colocé-los efetivamente em préatica. Alguns coordenadores chegam a pensar que 0s
indicadores legais sdo empecilhos ao alcance dos objetivos e metas de suas instituigdes, o que
é um grande equivoco. Objetivo: Neste sentido, este estudo tem como objetivo elaborar um
curso de capacitacao gerencial para formar coordenadores de cursos de graduacao baseado tanto
nas exigéncias legais do Sinais quanto nos objetivos e metas de suas instituicbes. Método: Sera
utilizado o método cientifico-tecnolégico, que inicia com a constru¢do dos conhecimentos
cientificos, cuja primeira etapa é a definicdo do estado-da-arte (exigéncias legais e etapas do
processo gerencial), seguida pela coleta, organizacao e geragdo dos conhecimentos requeridos
para a realizacdo da producéo tecnoldgica, cuja primeira etapa é a construgdo do prototipo do
curso, seguido pelos testes e retestes do prototipo e as consequentes retificacOes, até que o
produto final esteja validado, validagéo esta que é sua Gltima etapa. Resultados esperados: Os
resultados esperados com este produto sdo: a) elevacdo dos conceitos parciais de cursos (CPC),
b) melhoria da qualidade do ensino de graduagdo, c) maior participagdo da comunidade
académica na gestdo dos cursos de graduacdo, d) melhoria da formacgédo profissional e €)
contribuicdo com a profissionalizacdo da gestdo das instituicbes de educacao profissional e
tecnologica.

Palavras-Chave: Gestao. Processo Gerencial. Avaliacdo. Qualidade. Melhoria Continua.
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A FORMAC}AO DOCENTE NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA EM UMA PERSPECTIVA DE FORMACAO HUMANA
INTEGRAL

Ana Maria Silva Pantoja
Maria Francisca Morais de Lima

Eixo Tematico 3: Praticas Educativas no Curriculo Integrado

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar a formacéo docente na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica - EPT, em uma perspectiva de formacdo humana integral, por meio da pesquisa de
revisdo bibliogréfica, na qual se analisa como a formacao docente na educacédo profissional e
tecnologica tem assumido notoriedade no ambito da pesquisa em educacdo, e como sua préatica
deve estar pautada além das técnicas de transmissdo de contetdo, sendo necessarias agdes que
priorize o fator humano e ndao simplesmente as relacdes de mercado. A pesquisa constata que a
EPT precisa se efetivar em uma perspectiva de formacdo humana integral, onde o aluno é
preparado para atuar no mundo do trabalho, mas ndo apenas como mero trabalhador do
capitalismo, mas atuando em nossa sociedade com uma visdo critica, refletindo
conscientemente suas relacGes profissionais, contribuindo assim para a melhoria de nossa
realidade, ndo apenas como espectadores, mas também como protagonista de todo o processo.

Palavras-chave: Educacao Profissional e Tecnoldgica, Formagdo Humana Integral, Formacéo
docente.

INTRODUCAO

O docente que atua na Educacdo Profissional e Tecnoldgica - EPT tem uma ampla
responsabilidade, pois atende diferenciadas formagdes, sendo necessario ser um especialista
com uma visao de completude na formacdo profissional. Diante disso, tem-se o grande desafio
no que tange a formacdao, sendo necessario possibilitar aos docentes oportunidades de repensar
sua pratica e (re) construir saberes para ressignifica-la.

Para a efetivacdo de uma formacdo humana integral e para atender os objetivos da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, um dos fundamentos norteadores é a formacéo docente que precisa
acontecer em uma perspectiva integral. Atualmente, o papel do professor da EPT, passa por
novas configuracdes a fim de atender a demanda que o mundo do trabalho exige. Vale ressaltar
que o mundo do trabalho passa por processos complexos, criando novas necessidades e
possibilidades. E nesse processo que o homem precisa se transformar para se adequar as
mudancas que o0 mundo do trabalho impde.

O presente trabalho busca analisar a formacdo docente para a EPT em uma perspectiva de
formacdo humana integral, trazendo subsidios para a sua efetivacdo na préaxis docente. Para a
analise, realizou-se uma pesquisa bibliografica.

Para apresentar a analise o trabalho foi organizado da seguinte forma: em sua primeira parte
trata a EPT em uma perspectiva de formagcdo humana integral, sobressaindo a superacao da
dualidade histérica entre trabalho intelectual e manual, objetivando a emancipacdo do
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educando, tornando-o um sujeito de direito alcangcando efetivamente a formagao integral, na
segunda parte sera aborda sobre a formacédo docente para a EPT, especificando o desafio que o
docente tem frente as novas configuragdes do mundo do trabalho, e como essa formagao tem
se delineado nas legislacdes vigentes.

1 A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA EM UMA PERSPECTIVA DE
FORMAGCAO HUMANA INTEGRAL.

A educacao é permeada em todos o0s seus niveis por construcdes historicas, envolvendo relagdes
estritamente ligadas ao trabalho com principio educativo, Mas, historicamente a relacdo
trabalho e educacdo é marcada pela dualidade, onde o trabalho intelectual é visto com
superioridade em relacéo ao trabalho manual, e essa divergéncia vem perdurando no decorrer
do tempo.

Nessa visdo de luta por uma formagdo humana integral se sobressai uma escola unitaria que
visa uma educacdo como um direito de todos, tendo como principio norteador a educacao
politécnica, no sentido de propiciar ao educando 0 acesso aos conhecimentos construidos
historicamente pela sociedade, dando alternativas de escolhas para a constru¢cdo de uma
formacdo para a vida constituindo a sua autonomia através dessa integracdo. Ramos (2009),
confirma que a educacao integral para se efetivar precisar estar estabelecida em dois pilares:
educacao politécnica e escola unitaria.

Torna-se necessario vencer essa questao historica do trabalho no sentido de executar e da acédo
do pensar, proporcionar ao educando, atraves da formacdo integral uma leitura de mundo em
sua completude, formando cidaddos autdbnomos e critico- reflexivos de sua fungédo social no
meio em que estdo inseridos, sempre levando em consideragdo sua construcéo historica.

Atualmente, propBe-se politicas publicas pautadas em uma base unica de formacao geral,
tentando desmistificar qualquer dualidade historica. Para o alcance desse objetivo é necesséaria
uma construcao coletiva tendo como base principios como a integracdo dos conhecimentos
gerais e especificos, considerando-os em sua totalidade em uma vis&o de interdisciplinaridade,
trabalhar um curriculo integrado, relacionando com a praxis humana, reconhecendo 0 homem
como um ser historico-social.

Busca-se com essa construcdo uma educacdo emancipatoria que deve superar a educacao
adaptativa ao modelo de producdo economico vigente, pois “[...] a educagdo do capital, que
forma para 0 mercado de trabalho e para a valorizacdo do capital, € antagdnica aos processos
de valorizagdo humana” (ARAUJO; RODRIGUES, 2010, p. 52), uma educagdo de cunho
tecnicista busca a padronizacédo de conteldos, processos e individuos.

No contexto da formacdo humana integral o objetivo € romper com essa padronizacdo e para
isso alguns elementos se tornam indispensaveis como o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a
cultura, pois, 0 homem para se constituir como tal, precisou do trabalho para extrair da natureza
0S recursos necessarios para a sua sobrevivéncia. E justamente nesse meio que sdo construidos
0s conhecimentos e a cultura, partindo desse pressuposto, surge o trabalho como principio
educativo, dai a indissociabilidade, pois ndo € possivel separar o conhecimento do trabalho e
vice-versa, é uma construcdo conjunta que funciona em sua completude.

Nessa perspectiva de integragéo, surge a necessidade de um projeto para a EPT que supere essa
visao dualista, integrando os conhecimentos gerais e especificos, focando no elemento humano
e ndo apenas no fator econdmico, sendo apenas um viés do conceito de trabalho. E necessario
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ultrapassar esse sentido do trabalho que visa apenas o lucro, e focar no educando, preparando-
os para 0 mundo do trabalho e ndo apenas para o seu mercado, com sua autonomia, sendo
protagonistas de sua historia.

Na concepcdo de integracdo se tem o curriculo integrado para sua efetivacdo, e nessa
perspectiva Ramos (2018), coloca os possiveis elementos importantes nesse processo:

e Problematizar fendmenos- questionar os fendbmenos importantes nesse processo em suas
multiplas visdes: tecnoldgica, econémica, historica, ambiental, social, cultural, etc.

e Explicitar teorias e conceitos fundamentais para a compreensao dos objetos estudados
nas maultiplas perspectivas em que foi problematizada e localiza-los nos respectivos
campos da ciéncia.

e Situar os conceitos como conhecimentos de formacao geral e especifica, tendo como
referéncia a base cientifica dos conceitos e sua apropriacdo tecnologica, social e cultural,
e a partir dessa localizacdo e das mdaltiplas relagdes, organizar os componentes
curriculares e as praticas pedagogicas.

Essa proposta ainda diverge da legislagéo vigente, por isso a constante luta para ultrapassar essa
dualidade deve permear a nossa educacdo. O sujeito nesse processo deve ser prioridade, sendo
preparado para atuar no mundo do trabalho, por meio de uma formacéo humana integral.

Atualmente, essa proposta que visa o fator humano como parte do mundo do trabalho, tem sido
alvo de discussoes, pois, é nitida a preocupac¢ao econdmica como Unica nesse processo, visa-se
muito o desenvolvimento econdmico a todo custo e se despreza o homem, o autor dessa
atividade.

S40 necessarias acdes efetivas para mudar esse cenario historico na Educacédo
Profissional e Tecnoldgica, saindo da mera transmissao de conteudo, e avangando para uma
formacéo integral do individuo, em uma visdo que ultrapasse as técnicas e que envolva o ser
humano como participe desse processo, como protagonista e ndo apenas cCOmo um mMmero
coadjuvante.

Para a superacao desse processo de passividade tdo discutido na educacédo, algumas categorias
poderdo orientar ao docente em suas atividades direcionadas aos alunos. Segundo Anastasiou
(2002), sédo as seguintes:

e Significacdo: estabelecer os vinculos, 0s nexos do contetudo a ser desenvolvido. A
proposta efetivada em sala de aula devera ser significativa para o aluno, tomando a
significacdo anteriormente citada como o processo de vinculagdo ativa (mediante
necessidades, finalidades) do sujeito ao objeto do conhecimento.

e Problematizacédo: na origem do conhecimento estd presente um problema, génese que
pode ser recuperada no estudo do contetdo.

e Praxis: acdo (motora, perceptiva, reflexiva) do sujeito sobre o objeto a ser conhecido.
Toda a aprendizagem ¢ ativa, exige essa acdo, que também possibilita a articulagdo do
conhecimento com a pratica social que lhe deu origem.

e Criticidade: o conhecimento deve estar ligado a uma visdo critica da realidade,
buscando a verdadeira causa das coisas, a esséncia dos processos, sejam naturais, sejam
sociais, indo além das aparéncias.

e Continuidade—ruptura: partir de onde se encontra o aluno (senso comum, Visao
sincrética) para, sob o efeito da analise, possibilitar a construcdo de uma sintese que
represente um conhecimento mais elaborado.

: 1¢_




. PT Mundo do trabalho e praticas educativas
28 e 29 de novembro de 2018
SIMPOSIO AMAZONICO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

e Historicidade: trabalhar os conhecimentos em seu quadro relacional, ressaltando que a
sintese existente no momento, por ser histdrica e contextual, podera ser superada por
novas sinteses. Além disso, identificar e dar a conhecer as etapas de elaboracéo que a
humanidade atravessou para chegar a sintese atual.

e Totalidade: combinar a sintese com a analise, articulando o conhecimento com a
realidade, seus determinantes, seus nexos internos.

Na busca de solucdes é que nasce a educacao que visa uma formagdo humana integral, que tem
como objetivo vencer a discrepancia histérica no que tange a nossa educacdo tecnolégica.
Busca-se uma educagéo emancipadora que provoque nos individuos as mudancas primordiais
para uma sociedade mais justa com qualidade de vida.

2 A FORMACAO DOCENTE NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A formacéo docente na Educagéo Profissional e Tecnoldgica tem assumido notoriedade no
ambito da pesquisa em Educacdo. Com isso estudos vém expondo que sua pratica deve estar
pautada além das técnicas de transmissdo de contetido, sendo necessarias agdes que priorize o
fator humano e ndo simplesmente as relacdes de Mercado, como exp6e Moura, (2008, p.8):
A formagéo e a capacitagdo devem, portanto, ir além da aquisigéo de técnicas didaticas
de transmissdo de contelidos para os professores e de técnicas de gestdo para 0s
dirigentes. Evidentemente, esses aspectos continuardo sendo importantes, mas o
objetivo macro é mais ambicioso e deve privilegiar a formacdo no &mbito das politicas
publicas do pais, principalmente as educacionais, numa perspectiva de superagdo do
modelo de desenvolvimento socioecondmico vigente, de modo que se deve priorizar
mais o ser humano do que, simplesmente, as relacées de mercado e o fortalecimento
da economia.

O educador nesse contexto educacional de formacdo necessita assumir uma postura critica
reflexiva, certo da sua responsabilidade social. A sua pratica deve estar pautada em
conhecimento especifico de sua area e também, em uma perspectiva politica-pedagdgica,
relacionando essas esferas em um Unico processo de formagao. E essa formacéo deve estimular
uma perspectiva critico-reflexiva, um pensamento autbnomo que facilite as dindmicas de auto
formacéo participada. Esta formacgdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre 0s percursos e 0s projetos préprios, com vista a construcdo de uma identidade,
que é também uma identidade profissional (NOVOA, 1995).

Os professores precisam atuar em um perspectiva de problematizacdo, ultrapassando a mera
transmissdo de conteudos possibilitando o educando “compreender as relagdes de poder
existentes na sociedade como um todo e no mundo do trabalho e, por meio desse conhecimento,
saber se posicionar diante dessa realidade” (MOURA, 2008, p.9)”

A formacgdo dos docentes da educacdo profissional e tecnoldgica deve ser implementada de
forma que esteja envolvida com o fortalecimento do pensar critico, criativo, com 0 uso e
entendimento da tecnologia comprometida com o social (BRASIL, 2004).

Pimenta (2012, p.33) afirma que é necessario se pensar a formacdo como um processo que
envolva “a auto formagao dos professores, a partir da reelaborag@o constante dos saberes que
realizam em sua pratica, confrontando suas experiéncias nos contextos escolares; e o de
formacao nas instituigdes escolares em que atuam”.

Diante desse cenario, a formacdo de professores tem recebido significativos investimentos,
porém tem se refletido mais nos processos de certificacdo do que de fato na qualidade dessa

: 1¢_



. PT Mundo do trabalho e praticas educativas
28 e 29 de novembro de 2018
SIMPOSIO AMAZONICO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

formacgédo. Com isso, observa-se uma lacuna na formacéo desse profissional, pois a profisséo
docente possui muitas particularidades que o professor se depara no seu cotidiano que precisa
solucionar como afirma Tardif (2014, p.49):
No exercicio cotidiano de sua funcdo, os condicionantes aparecem relacionados a
situacBes concretas que ndo sdo passiveis de definicbes acabadas que exigem a

improvisacdo e habilidade pessoal, bem como a capacidade de enfrentar situacdes
mais ou menos transitdrias e variaveis.

Nessa perspectiva, a formagao docente é dindmica, com isso além da formacao inicial, torna-se
necessario permear nesse processo a formagéo continuada, como dispde a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB), Lei n°® 9394/96 (BRASIL, 1996) em seu Artigo 62.8 12 A Unido, 0
Distrito Federal, os Estados e 0os Municipios, em regime de colaboracdo, deverdo promover a
formacéo inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério. Porém, a LDB
ndo enfoca formagéo continuada para a educacgéo profissional e tecnoldgica.

A LDB mostra essa lacuna em relacdo a formacéo de professores na EPT, mas fica evidenciado
a importancia da formacao de professores nessa modalidade por perpassar por diversos saberes
em seus aspectos pessoais, profissionais e institucionais, que constituem assim sua identidade
docente. N&@o se restringe apenas em acumulos de conhecimentos, mas leva a uma profunda
reflexdo de sua pratica como exp6e Novoa (1995, p.25)

A formacéo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia.

O processo de formacdo docente é dinamico e perpassa por uma efetiva evolugdo continua,
exigindo uma atualizacdo permanente nos estudos para acompanhar esse processo, fica
evidenciada a significativa formacao continuada para os professores.

A formagdo de professores tem ignorado, sistematicamente, o desenvolvimento pessoal,
confundindo "formar" e “formar-se", ndo compreendendo que a logica da atividade educativa
nem sempre coincide com as dinamicas proprias da formacdo. (NOVOA, 1995)

Quanto a duracdo da formacdo, é importante se evitar seu aligeiramento, tendo o cuidado de
ndo tornar as especificidades em formagGes fragmentadas e compartimentadas em suas
diferentes interfaces. E preciso também viabilizar uma formag&o que atenda a uma base geral
de conhecimentos e a uma base especifica associada a uma area de atuacdo ou disciplina.
(BRASIL, 2007).

A formacdo ultrapassa o acimulo de técnicas e conhecimento, € um processo que envolve as
relacBes vivenciadas no decorrer da pratica docente, resultando em suas experiéncias, que
enriquecem os saberes juntamente com demais adquiridos no decorrer de sua vida. Segundo
NoOvoa, (1991, p.28), é necessario a mobilizacdo na troca de experiéncias, partilhando e
assumindo diferentes papéis na formacao:

Néo se trata de mobilizar a experiéncia apenas numa dimensdo pedagoégica, mas
também num quadro conceitual de producdo de saberes. Por isso, é importante a
criacdo de redes de (auto) formacdo participada, que permitam compreender a
globalidade do sujeito, assumindo a formagdo como um processo interativo e
dindmico. A troca de experiéncias e a partilna de saberes consolidam espacos de
formacdo matua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando.
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Verifica-se 0 grande desafio no que tange formagéo de professores em sua efetividade de
articular teoria e prética, despertando no docente o espirito critico e investigativo, para que sua
pratica seja de fato transformada, por meio da reflexdo. A atividade reflexiva segundo Pimenta
e Ghedin (2006, p.20), ultrapassa a simples reflexdo na acao:
Estes, por sua vez, ndo ddo conta de novas situacfes, que colocam problemas que
superam o repertorio criado, exigindo uma busca, uma analise, uma contextualizagdo,
possiveis explicacdes, uma compreensdo de suas origens, uma problematizagdo, um
didlogo com outras perspectivas, uma apropriacdo de teorias sobre o problema, uma
investigacdo, enfim. A esse movimento o autor denomina de reflexao sobre a reflexdo
na acao.
A atividade docente nessa perspectiva assume um constante processo de pesquisa e
problematizacdo, compreendendo o fendmeno educacional em todas as suas facetas,
intensificando a valorizacdo da pratica tomando como base a reflexdo, possibilitando-os a
superarem o papel de mero transmissores, € alcangado a nova dimensao de “professor reflexivo”
(PIMENTA,; GHEDIN, 2005).

CONSIDERACOES FINAIS

A formacéo docente para a EPT possui grandes desafios a serem superados, pois ainda se torna
necessario ultrapassar a dualidade histérica que perdura na educacdo no que se refere a
formacgédo manual e intelectual, e a partir desse pressuposto iniciar uma reformulacéo efetiva no
ensino para de fato se alcancar o objetivo pretendido que é uma formacao integral, baseada no
trabalho como principio educativo e em uma formacao politécnica.

Nessa perspectiva de formagdo humana integral, o docente deve possibilitar ao educando uma
formacdo que ndo se limite a técnica simplista para atuar no mercado de trabalho, mas em uma
preparacdo com visdo de completude para o0 mundo do trabalho, que viabilize a sua atuacao em
uma postura critica e reflexiva, compreendo o processo em seu todo e ndo apenas em
fragmentos.

O desafio docente é articular os diversos saberes em sua pratica, dominando e integrando-0s
para propiciar ao educando uma educacao que vise a tdo sonhada formacdo humana integral,
resultando em um desenvolvimento profissional que propicie o alcance das dimensdes em seus
ambitos: intelectual, fisico, emocional, social e cultural.

Torna-se necessario nessa pratica docente, medidas de formagéo efetivas, que ultrapassem a
mera certificacdo, e estabeleca e articule conceitos e saberes docentes de desenvolvimento
profissional, resultando em um professor reflexivo, que construa e (re) construa sua préatica
constantemente.

A formacdo para os docentes precisa leva-los a perceber em sua propria pratica como melhorar
0 seu processo de formagdo, “autoformagdao”, em que o docente reconstrdéi seus saberes
juntamente com suas praticas em um compartilhamento coletivo, resultando em mudangas
significativas.
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A RELEVANCIA DA GESTAO NAS ATIVIDADES NAO PRESENCIAIS
NO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO
ENSINO MEDIO PRESENCIAL — CAMPUS COLORADO DO OESTE

Tatiane Alves Pereira Gongalves

Eixo tematico: Organizacdo de espagos pedagdgicos na EPT
RESuUMO

O objetivo deste estudo foi verificar como a Gestdo administrou a introducéo das atividades
nao presenciais no curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, presencial, no
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rond6nia — Campus Colorado do Oeste.
Para sustentarmos o referencial teorico foi realizada pesquisa de revisdo bibliografica e para o
levantamento dos dados, utilizou-se a técnica de observacdo direta extensiva, aplicando-se
questionario aos seis servidores responsaveis pela gestdo pedagogica, no segundo bimestre de
2016. A analise dos dados apontou como resultado uma preocupacéo da Gestdao em acompanhar
as atividades ndo presenciais propostas pelos professores, mesmo que esse acompanhamento
ainda néo estivesse sistematizado.

Palavras-chave: Educacdo a distancia, Design Instrucional, Gestdo em EaD, Atividades néo
presenciais.

INTRODUCAO

S&0 notaveis 0s indmeros avancos tecnoldgicos que vivenciamos, desde a promulgacéo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96 (LDB 9394/96). Saimos da realidade do telefone
fixo, do aparelho de fax e da internet discada para os atuais smartphones com internet banda
larga acessivel em quase todos os rincdes do pais, o que facilita a interatividade e a troca de
informacdes e experiéncias entre pessoas.

Porém, apesar desse imenso avanco, tanto do ponto de vista da tecnologia como do social, e,
mesmo legitimado por meio do Artigo 80 da LDB a oferta de cursos semipresenciais, desde
1996, a educacdo publica ainda caminha a passos lentos na utilizacdo plena dos recursos
tecnologicos disponiveis para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que favorecem o
acesso ao conhecimento e ampliacdo do processo de ensino aprendizagem, em especifico
relativo ao Ensino Médio.

Sabe-se, lamentavelmente, que sdo pontuais as iniciativas de oferta de cursos de nivel médio na
modalidade a distancia. Embora em nosso pais tenhamos inimeros exemplos bem-sucedidos
de cursos de nivel superior ofertados nessa modalidade, destacando-se os geridos pela iniciativa
privada, os quais se expandiram vastamente nos ultimos anos, haja vista o surgimento de
grandes corporagdes educacionais que trabalham sobretudo nessa area, com dados estatisticos
surpreendentes, como mostram os nimeros do INEP/Censo 2007 (BRASIL, 2007).

Contudo, apenas decidir pela utilizacdo daquilo que dispde a legislacdo educacional acerca da
oferta de um percentual de até 20% da carga horaria dos cursos presenciais na modalidade a
distancia, ndo é suficiente. Seguida dessa decisdo, faz-se necessario acompanhar quais
conteldos serdo assim ofertados, bem como as préaticas pedagogicas e o processo avaliativo a
ser considerado pelos docentes, uma vez que 0s alunos, a quem € destinada a atividade, mesmo
usuérios de tecnologias, ndo estdo familiarizados com a realizacdo de atividades escolares
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através de ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), por exemplo. Dessa forma, entende-se
que toda a equipe de Gestdo Pedagogica da Instituicdo, estara envolvida na orientacdo e
acompanhamento do trabalho docente de modo a garantir aos discentes a transformagéo do
conhecimento e um avango no processo de ensino-aprendizagem.

Diante disso, e consciente de sua funcdo de fortalecimento do processo educativo, o Instituto
Federal de Rondo6nia (IFRO) passou a inserir em seus cursos presencias atividades nédo
presenciais, mediadas pelos meios tecnoldgicos, a partir do ano de 2015, apoiado pelo expresso
na Portaria n°4.059/2004 e na Resolucao n® 06/2012. Desde entdo, todos os cursos, tanto 0s
técnicos de nivel médio quanto os superiores, tiveram seus Planos de Cursos reformulados para
a insercdo da carga horaria ndo presencial. O gue nos intrigou nesse movimento foi: como a
Gestdo Pedagogica administrou e acompanhou a introducdo das atividades ndo presenciais no
curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, presencial, no IFRO — Campus
Colorado do Oeste? Para respondermos a essa inquietacdo nos pautamos em pesquisa
bibliografica que sustentou o referencial tedrico apresentado na secdo 1 e escolha da
metodologia explicitada na secdo 2, além de pesquisa descritiva com a utilizacdo de
questionario semiestruturado para a coleta dos dados discutidos na secéo 3.

1 ALGUNS DESAFIOS EM EDUCACAO A DISTANCIA
1.1 Gestao pedagdgica em educacdo a distéancia

A gestdo de um projeto educacional, presencial ou a distancia, comeg¢a no mesmo momento em
que se decide tira-lo do papel e colocé-lo em prética. Todas as decisdes envolvidas com essa
acao requerem planejamento e acompanhamento de um profissional qualificado, ainda mais
quando se fala de projetos em Educacdo a Distancia (EaD), nos quais muito frequentemente
ocorrem deficiéncias pela auséncia de experiéncia e formacéo especifica para atuar nessa area
tdo inovadora.

De acordo com os estudos realizados por Kenski (2005-2006), ndo s6 a aquisicdo e gestdo de
equipamentos e midias faz-se necessaria ao desenvolvimento de bons projetos educacionais a
distancia, mas também o investimento em formacao dos técnicos e professores para que estes
estejam preparados para realizar as melhores escolhas quanto ao conteido que seré veiculado.

Dessa forma, o gestor de um projeto em EaD deve ser alguém que tem competéncias e
habilidades para a utilizacdo das tecnologias disponiveis atualmente, mas sobretudo, profundos
conhecimentos da &rea de Educacdo. Isso se justifica, pois, uma abordagem muito
“tecnoldgica”, em geral, leva a formulagdo de cursos deficitarios didaticamente e, por
consequéncia, elevam os indices de evasao, e tornam o fracasso escolar uma realidade que
acentua de forma bastante negativa, as estatisticas educacionais, como mostram os dados do
Censo EAD.BR (ABED, 2015). Além disso, deve-se ter a consciéncia de que a natureza do
processo educativo virtual (a distancia) se distingue do presencial (MILL et al., 2010).

Ainda sobre a tematica, Silva (2009, s/p) assegura que

Dessa forma, cabe ao gestor académico informar-se sobre o potencial das tecnologias
na educagdo presencial e a distancia; avaliar com clareza o que é novo e 0 que é
permanente em educacdo; sensibilizar sua equipe para as mudangas necessarias;
identificar possiveis parceiros nas areas puUblicas e privadas; participa do
desenvolvimento de producdo técnica dos cursos e registro/arquivo de dado-
certificados. O gestor académico tanto na educagdo presencial como a distancia
trabalha com os parametros preconizados pelas teorias de gestdo do conhecimento e
de qualidade. Projetar um sistema de gestdo de educacdo a distancia (EAD) que
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decorra em uma prética pedagdgica inovadora, de viabilidade académica, depende de
competéncia técnica e decisdo da gestdo académica em programar.

Assim, o gestor académico tem muito mais um papel de lider do que de chefe. E parte
fundamental para éxito dos projetos educacionais cabendo-lhe fazer a articulacdo entre os
diversos profissionais envolvidos no projeto e orienta-los. Além disso, é também seu papel
acompanhar a evolucédo do curso e as devolutivas encaminhadas pelos alunos. Mediante essas
informacdes, compete a ele reunir a equipe e reavaliar posturas e materiais, caso iSso seja
necessario. Dada a importancia do gestor em EaD para o bom desempenho dos projetos, a
necessidade de sua profissionalizacdo é crescente.

1.2 Estilos de aprendizagem

No contexto escolar, encontramos alunos de idades variadas, oriundos das mais diversas
realidades e, com multiplos saberes construidos ao longo de suas vidas. Contudo, quando estes
seres individuais ingressam no ambiente educacional, sdo tratados de maneira homogénea, sem
que essa diversidade seja considerada, quando do desenvolvimento das praticas pedagdgicas.
Tal fator pode contribuir, de forma significativa, na conducdo aos altos indices de fracasso
escolar, posto que a aprendizagem € um processo individual.

Como o proprio nome denota, os estilos de aprendizagem, referem-se as distintas formas como
cada um de nos assimila e processa as informacdes que recebe. Assim, como cada ser € Unico,
tais estilos também o sdo. Dessa forma, cada pessoa apresenta facilidade com um determinado
estilo de aprendizagem, por isso a importancia de haver diversidade na aplicacdao das praticas
de pedagdgicas, a fim de ampliar o processo de ensino-aprendizagem.

Sobre os estilos de aprendizagem, Barros (2009, p. 117), destaca que

Entendendo os elementos que as tecnologias no &mbito educativo e suas
consequéncias, percebe-se que a educacao sofre essas alteracdes e, consequentemente,
tenta de alguma forma adaptar-se ao processo. Essa adaptacdo requer inovagdes no
contexto tedrico e em toda a estrutura didatica. A teoria dos estilos de aprendizagem
contribui muito para a constru¢cdo do processo de ensino e aprendizagem na
perspectiva das tecnologias, porque considera as diferencas individuais e é flexivel, o
que permite estruturar as especificidades voltadas as tecnologias.

Para Amaral e Barros (s/d, p. 3), fundamentados em levantamentos feitos a partir de autores
que discutem o tema, os estilos de aprendizagem podem ser definidos em quatro diferentes tipos
que sdo, em suas palavras: “estilo ativo: valoriza dados da experiéncia, entusiasma-se com
tarefas novas e € muito agil; estilo reflexivo: atualiza dados, estuda, reflete e analisa; estilo
tedrico: é logico, estabelece teorias, principios, modelos, busca a estrutura, sintetiza; estilo
pragmatico: aplica a ideia e faz experimentos.”

Quando se pretende ofertar uma disciplina, ou parte dela, em EaD, é de grande valia o
conhecimento desses diferentes estilos de aprendizagem, pois isso influenciara diretamente no
éxito do processo de ensino-aprendizagem. Sabendo que o aluno constroi conhecimento de
variadas maneiras, podemos disponibilizar contetdos e atividades de modo diversificado, ora
privilegiando um estilo, ora outro, promovendo condi¢c6es favoraveis para que todos aprendam.

Além disso, identificando o estilo predominante em cada um, podemos ainda trabalhar para que
nossos alunos desenvolvam também os outros estilos, ja que vivemos em um mundo em que 0
acesso a informagdo estid cada vez mais facilitado, ampliando assim as possibilidades de
construcdo do conhecimento.
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1.3 Design instrucional

A Educacdo a Distancia é uma realidade no nosso pais ha algumas décadas, porém, a maneira
de oferta-la diversificou-se muito nos ultimos anos. Deixamos 0s cursos por correspondéncia e
as transmissdes via radio para a utilizagdo em grande escala da internet. Sobre a expansdo dessa
modalidade de ensino, Rodrigues, Dias e Rodrigues (2014, p. 4), destacam que “a EaD no
Brasil, esta consolidando-se apoiada na interacdo favorecida pelas tecnologias interativas,
principalmente a internet, fazendo uso dos AVA, ferramentas mediadoras entre professor e
aluno, como se estivessem numa sala de aula virtual”.

Nesse contexto, em que um numero cada vez maior de pessoas tem acesso as mais recentes
tecnologias, torna-se cada vez mais evidente a importancia do Design Instrucional para o éxito
dos cursos em EaD. Ele permeia toda a formulacdo de um projeto educacional, seja ele
presencial, semipresencial ou na modalidade EaD. Esta relacionado aos métodos, técnicas e
recursos utilizados em processos de ensino-aprendizagem.

O profissional que atua nessa area € o Designer Instrucional que teve sua profissao reconhecida
pelo Ministério do Trabalho e Emprego no ano de 2009, sob a nomenclatura de “Designer
Educacional” e na Classificacdo Brasileira de Ocupacdes (BRASIL, 2010, p. 321), podemos
ver que esses profissionais “implementam, avaliam, coordenam e planejam o desenvolvimento
de projetos pedagdgicos/instrucionais nas modalidades de ensino presencial e/ou a distancia,
aplicando metodologias e técnicas para facilitar o processo de ensino e aprendizagem.”

O Designer Instrucional pode atuar tanto em meios académicos como nos corporativos, em
todos os niveis de ensino, tendo como prioridade atender as necessidades dos alunos,
acompanhando e avaliando os processos educacionais. Ele promove o trabalho coletivo,
facilitando o processo comunicativo entre a comunidade escolar e as associages a ela
vinculadas.

Existem trés modelos de Design Instrucional e a escolha de um deles para o desenvolvimento
de um projeto de ensino esta muito ligada ao tipo de instituicdo de ensino que ira ofertar o curso,
quais sdo seus objetivos e qual € o seu publico.

No modelo de Design Fixo, o curso é desenvolvido previamente e ndo ocorrem alteragdes
durante a sua trajetdria. E baseado no modelo behaviorista e envolve atividades repetitivas. A
interacdo entre os alunos é praticamente ou totalmente nula.

Os projetos baseados em Design Aberto valorizam muito mais 0s processos de aprendizagem
do que seus produtos. Existe grande interacdo entre alunos, professores e tutores. A estrutura
do curso pode ser criada e modificada a todo momento, dependo do feedback que o Designer
recebe dos alunos.

Ja o Design Contextualizado pode ser entendido como uma mescla dos dois modelos anteriores,
pois, segundo Filatro (2008), tenta equilibrar a automagdo do primeiro, com a personalizacéo
do segundo. Os cursos utilizam tecnologia e ferramentas tipo Web 2.0. Os cursos baseiam-se
em atividades que foram previamente programadas, mas enfatizam a atividade humana.

1.4 Atividades ndo presenciais no curso técnico de nivel médio presencial

Vivemos em um mundo muito diferente daquele em que nascemos do ponto de vista
tecnoldgico. Dispomos de inimeras ferramentas de comunicacao, o que nos permite ter acesso
a um volume de informagdes nunca visto. Nossos alunos vivem em um mundo conectado.
Segundo Campoli (2017) a maior parte dos alunos do Ensino Médio tém acesso a internet por
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meio de seus smartphones. A informacao nao se restringe mais ao conteddo impresso e aquilo
que o professor “transmitia” para eles.

A aprendizagem a distancia sempre foi utilizada pela escola mesmo que ndo se percebesse. As
“tarefas para casa” e os “trabalhos extraclasse” sempre contribuiram para isso. O que se busca
agora é a institucionalizacdo dessa ferramenta de ensino conforme afirmam, também, Bacich e
Moran (2015, p. 1):

Falar em educacéo hibrida significa partir do pressuposto de que ndo hd uma Unica
forma de aprender e, por consequéncia, ndo ha uma Unica forma de ensinar. Existem
diferentes maneiras de aprender e ensinar. O trabalho colaborativo pode estar aliado
ao uso das tecnologias digitais e propiciar momentos de aprendizagem e troca que
ultrapassam as barreiras da sala de aula. Aprender com os pares torna-se ainda mais
significativo quando ha um objetivo comum a ser alcangado pelo grupo.

Hibrido que dizer mesclado. A educacdo sempre foi hibrida, pois, sempre conciliou véarias
atividades, metodologias, espacos e publicos. Porém, agora, com o avango das Tecnologias da
Informacéo esse movimento se aprofundou. O ensino também é hibrido por que nédo se reduz
apenas ao que foi planejado. Como afirmam Bacich e Moran (2015, p. 1) “aprendemos através
de processos organizados, junto com processos abertos, informais. Aprendemos gquando
estamos com um professor e aprendemos sozinhos, com colegas, com desconhecidos.
Aprendemos intencionalmente e aprendemos espontaneamente.”

Ainda segundo Tori (2010, p. 29), “a medida que cursos tradicionais ampliarem a utilizagdo de
recursos virtuais e cursos a distancia incorporarem mais atividades presenciais ao vivo, ficara
cada vez mais dificil separar essas modalidades de ensino.”

Desde a publicagdo da Portaria n® 4.059, emitida pelo Ministério de Estado da Educagéo no ano
de 2004 as InstituicGes de Ensino poderiam ofertar cursos ou disciplinas semipresenciais desde
que essa oferta ndo ultrapassasse 20% (vinte por cento) da carga horaria total do curso, como
descrito no seu artigo 1° - paragrafo 2. Entretanto, o Campus Colorado do Oeste do Instituto
Federal de Rondbnia s passou a se utilizar desse dispositivo no segundo semestre do ano de
2015.

A revisdo dos planos de curso com objetivo de acrescentar 0 emprego dessa ferramenta além
de contribuir para a diversificacdo do ensino, posto que a partir dele tem-se a possibilidade de
flexibilizacdo, também permite a utilizagdo mais efetiva das midias. Possibilita ainda, amenizar
estrangulamento do calendario académico de duzentos dias letivos, principalmente quando se
considera a realidade do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, que conta
com oito aulas diarias, média de dezoito disciplinas por série, além de todas as especificidades
quando se trata das aulas praticas, visitas técnicas e particularmente, estagios.

A proposta do planejamento das atividades ndo presencias foi apresentada pela Gestdo do
Campus aos professores e a maioria destes viram nessa atividade uma boa oportunidade de
diversificacdo de suas aulas. Inicialmente, ficou a critério de cada docente decidir, para a sua
disciplina, se utilizaria ou ndo o dispositivo dos 20%, mediante apresentagdo de um “Plano de
atividades ndo presenciais”, no qual ele descreve, de que modo o contetdo abordado na
atividade, quais meios serdo utilizados para a realizacdo das tarefas e como seréd feito o
acompanhamento, por parte do professor, do desenvolvimento do trabalho pelos alunos.
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2 METODOLOGIA

Para a realizacdo desse estudo nos pautamos em pesquisa bibliografica sobre os assuntos
abordados, para 0 embasamento tedrico (OLIVEIRA, 2016). Levantamos os dados que serdo
apresentados a seguir através da técnica de observagédo direta extensiva, pois, a utilizacdo de
um questionario com perguntas de mdultipla escolha (algumas delas apoiadas por questdes
abertas) mostrou-se de grande utilidade para a coleta das informac6es desejadas (PRODANOV;
FREITAS, 2013).

O instrumento de coleta de dados, dotado de seis perguntas foi aplicado aos cinco funcionarios
responsaveis pela Gestdo do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do
Instituto Federal de Rondénia — Campus Colorado do Oeste no inicio do segundo bimestre
letivo de 2016.

Foi realizada pesquisa de campo primaria, de carater exploratério (Balldo et al., 2012), e ao
final desta, os dados foram tabulados permitindo que se pudesse observar como foi
acompanhado o processo de implantacdo dos 20% da carga horaria dos cursos presenciais na
modalidade EaD, pela Gestao, no curso Tecnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio
do Instituto Federal de Ronddnia — Campus Colorado do Oeste.

3 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Com base nos dados coletados por meio de questionario aplicado aos funcionarios responsaveis
pela Gestdo do Curso Tecnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do IFRO — Campus
Colorado do Oeste, prioritariamente elaborado com perguntas de multipla escolha, porém,
algumas delas, apoiadas por questdes abertas, apresentam-se aqui os resultados da pesquisa
realizada.

Quando questionados “Foi discutida, com os docentes, a implantagdo das atividades nao
presenciais no Campus?” Todas as pessoas que atuam na gestdo afirmam que a implantacéo
dos 20% da carga horaria do curso Técnico em EaD foi debatida com os professores. Para
complementar, perguntamos “Se sim, como?”, e selecionamos a seguinte resposta:

- No encontro pedagogico de 2015 houve uma discussdo sobre a necessidade de implantacéo
dessas atividades tendo em vista a carga horéaria do curso.

Perguntamos se houve divulgacdo para os alunos, por parte da Gestdo, das atividades néo
presenciais. Dos entrevistados, 40% declararam que ndo fizeram essa divulgacgéo, enquanto
60% deles afirmaram que sim. Para complementar, perguntamos “Se houve divulga¢do, como
esta foi feita?”, selecionamos aqui duas respostas, a primeira negativa e a segunda, positiva:

- Essa responsabilidade ficou a cargo de cada professor.

- Houve a divulgagdo para a comunidade académica com relagdo aos objetivos e importancia
das atividades ndo presenciais, no entanto, faz-se necessario ampliar e esclarecer melhor o
processo.

Quando questionados, “Como a Gestdo vé a aceitagdo dos alunos em relagdo as atividades ndo
presenciais?”’, 40% dos entrevistados consideraram que a receptividade foi boa e, 60%

declararam que foi indiferente. N&o houve percentual para a manifestacdo negativa, por parte
dos alunos.

Com relagdo a pergunta “A Gestdo tem conhecimento de como serdo ofertadas as atividades
ndo presenciais previstas para o Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio?”,
80% dos gestores responderam que sim e 20% disseram que parcialmente.
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Em relacdo a pergunta “Como a Gestdo acompanha as atividades ndo presenciais?”’ 80% dos
entrevistados responderam que através de e-mail/Google Docs e 40% responderam que
utilizando-se outros meios. Para complementar, perguntamos “Qual?”, ¢ selecionamos a
seguinte resposta:

- Os docentes utilizam diferentes instrumentos de acompanhamento aos discentes e esses
instrumentos séo informados no plano de atividades ndo presenciais.

Quando questionados “Vocé acredita que a EaD pode contribuir para a autonomia da
aprendizagem dos alunos?”, 100% dos entrevistados afirmaram que sim.

Mediante ao exposto, percebe-se que a implantacdo dos 20% da carga horaria do curso Técnico
em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio na modalidade EaD ndo foi apenas um ato
administrativo e unilateral, pois, contou com a aceitacdo e a participacdo dos professores ao
longo do processo.

Constatamos que ainda existiam algumas arestas a serem aparadas, pois, parte da Gestdo
afirmou que a divulgacéo da realizacdo das atividades nao presenciais foi feita por ela, e outra
parcela declarou que ficou a cargo de cada professor, o que nos leva a crer que nem todos 0s
alunos receberam as informacdes de que precisavam.

Quanto ao acompanhamento das atividades ndo presenciais, as pessoas envolvidas com a
Gestdo do Campus afirmaram realiza-lo, mas deixaram claro que o monitoramento é feito
mediante o “Plano de Atividades Nao Presenciais”, entregue por cada professor no inicio do
periodo letivo. Mencionaram também que acompanharam 0 processo através da troca de e-
mails com os docentes ou por compartilhamento no Google Docs, porém, na resposta que
selecionamos para ilustrar a pergunta referente a esse ponto, 0 membro da Gestao deixou claro
que o professor € quem acompanhou o desempenho dos alunos.

Diante dos resultados apresentados, ndo surgiram durante esse levantamento, indicios de que
existia um plano de acompanhamento sistematizado do desempenho dos alunos nas atividades
ndo presenciais diretamente executado pela Gestéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de nossos levantamentos, percebemos que idealizar um curso, ou mesmo uma parcela
dele em EaD requer muito preparo por parte da Instituicdo que se propde a tanto. Trata-se de
uma ampla modificacéo, que é capaz de gerar desconforto entre os profissionais envolvidos no
processo, pois, implica em uma mudanca de cultura, que leva tempo e ndo pode ser imposta,
mas sim construida. Quanto a esse fato, entendemos que a Gestdo do Campus Colorado do
Oeste agiu de forma adequada, pois, discutiu com os docentes a implantagéo das atividades ndo
presencias, ndo as impos.

Todos os envolvidos nessa tarefa necessitam estar em constante processo de capacitacao, pois,
esta € uma area que se renova a cada dia. E preciso que se conhegam as diversas maneiras com
as quais o ser humano constroi conhecimento para se programar atividades que contribuam de
maneira efetiva para o processo de ensino-aprendizagem.

Identificamos também a necessidade de se investir na contratacdo ou formacao de um Designer
Instrucional. Esse profissional, que se envolve desde os estudos iniciais para a criagdo do curso
até a sua avaliacdo, € de suma importancia para 0 sucesso de um projeto, pois, ele orienta toda
a formatacdo dos contetdos e atividades, faz a ponte entre os diversos especialistas envolvidos
no processo e ainda, depois do inicio das aulas, implementa as adequacdes necessarias para que
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a aprendizagem dos alunos seja a melhor possivel. Também entendemos ser necessaria a
constituicdo de uma equipe de suporte técnico, que seja capaz de dar assisténcia quanto as
atualizagdes do AVA, possibilitando aumentar as potencialidades didatico-pedagdgicas do
ambiente.

Além disso, nota-se que imensa relevancia da Gestdo Pedagdgica, na figura do gestor, para o
éxito desses processos. O gestor € o administrador do processo. Cabe a ele a facilitar os
processos, gerir o material humano e receber os feedbacks dos alunos. E de sua responsabilidade
avaliar se um curso esta atingindo as metas tracadas e, se nao, trabalhar com sua equipe para
reorganizar o trabalho e corrigir os problemas.

A implantacdo dos 20% da carga horaria a distancia nos cursos presenciais pode promover uma
mudanca na cultura da instituicdo, oportunizando aos docentes o repensar de suas praticas
pedagdgicas, alavancando o uso das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem. Pode
ainda, oportunizar que os alunos que ndo tem muita intimidade com as tecnologias sejam
incluidos na era digital.

Por mais que o uso de tecnologias computacionais parega ser natural aos mais jovens, como 0
publico que é atendido no curso Técnico em Agropecudria, seu emprego como instrumento de
aprendizagem nem sempre é direto. Acreditamos que ter sua formagdo em um curso presencial
que tenha implantado os 20% da carga horaria a distancia, permitira que, a0 mesmo tempo,
vivenciem a experiéncia escolar em um campus fisico e experimentem as potencialidades da
aprendizagem mediada por computadores.

Portanto, considerando-se o que foi exposto, percebemos que a gestdo do curso Técnico em
Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio esforgou-se para acompanhar as atividades
desenvolvidas em Ead nas disciplinas, porém, devido a novidade do fato, ainda existem lacunas
a serem preenchidas quando se trata das ferramentas utilizadas para este acompanhamento,
principalmente no que se refere ao feedback que os alunos poderiam estar oferecendo para a
gestdo, o que contribuiria muito para o trabalho de coordenacdo do grupo, além de permitir o
replanejamento de tarefas por parte dos professores, o que levaria a melhoria da qualidade das
atividades e ganhos no processo de ensino-aprendizagem.
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AS ESTRATEGIAS DE ENSINAGEM NO ENSINO M’EDIO
INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL: UMA ANALISE DOS
PLANOS DE ENSINO

Nieysila Simara da Silva Castro Borges
Rilda Simone Maia da Silva

Deuzilene Marques Salazar

Soraya Farias Aquino

Eixo temético: Praticas Educativas no Curriculo Integrado

RESumMO

As estratégias utilizadas no processo de ensinagem tem como intuito a consecucdo e o
desenvolvimento dos objetivos da pratica educativa. Este artigo tem por objetivo analisar as
estratégias de ensinagem dos professores em um contexto de Educacdo Profissional e
Tecnologica, mais especificamente de um curso técnico na forma integrada ao ensino médio.
Para alcancar este fim, partimos da questéo problematizadora: quais as principais estratégias de
ensinagem nos planos de ensino de um curso técnico integrado ao ensino médio? Para
consecucdo desse objetivo fez-se a analise dos planos de ensino de um curso técnico na forma
integrada ao ensino médio. O estudo indicou que as estratégias de ensinagem delineadas nos
planos de ensino trazem operagdes de pensamento que apontam para o desenvolvimento do
estudante como protagonista de sua aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado, Estratégias de ensinagem, Planos de ensino.

INTRODUCAO

A estratégia do processo de ensinagem se constitui na mediacdo do conhecimento histérico
acumulado socialmente, ou seja, objetiva a apropriacdo do conhecimento sistematizado. A
definicdo das estratégias de ensinagem pelo professor representa uma intencionalidade
educativa e, por sua vez, indica a sua postura epistemologica de ensino e de aprendizagem.

Ensinagem é um termo utilizado por Anastasiou e Alves (2004) para indicar uma pratica social
complexa efetivada entre os sujeitos, professor e aluno, englobando tanto a acdo de ensinar
guanto a de apreender, em processo contratual, de parceria deliberada e consciente para o
enfrentamento na construgdo do conhecimento escolar, resultante de ac6es efetivadas na, e fora
da, sala de aula.

Assim, objetivamos analisar as estratégias de ensinagem de um contexto de Educacédo
Profissional e Tecnoldgica, mas especificamente de um curso técnico na forma integrada ao
ensino médio. Partimos da seguinte questdo problematizadora: quais as principais estratégias
de ensinagem dos planos de curso na educacdo profissional técnica de nivel médio? Para a
consecucdo desse estudo fez-se a anélise de doze (12) planos de ensino de um curso técnico na
forma integrada ao ensino medio.

O texto se desenvolve em trés partes, além da introducdo e das consideracdes finais: na
primeira, discorremos sobre o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional; na segunda,
tratamos das estratégias de ensinagem e, por fim, na terceira, discorremos sobre as operacoes
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de pensamentos utilizadas nas principais estratégias de ensinagem nos planos de ensino de um
curso técnico.

Esperamos que o estudo agregue a discussdo perspectivas de materializagdo do curriculo
integrado, evidenciando a importancia da definicdo de estratégias de ensinagem que
ressignifiquem o ato de ensinar e aprender bem como o rompimento das formas mecanizadas
de transmisséo do saber.

1 O ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL: OS SENTIDOS DA
INTEGRACAO

O ensino médio integrado passou a ser implementado no Brasil a partir do advento do decreto
n° 5.154/04 cuja finalidade é regulamentar os artigos da lei de diretrizes e bases da educagao
nacional que tratam da educacdo profissional e tecnoldgica (8§ 2° do artigo 36 e os artigos 39 a
41). A promulgacao desse decreto é o resultado de uma luta historica por um ideal de educacéo
igualitaria e emancipatoria, concebida como uma formacéo integral e integrada, onde o trabalho
seja compreendido como um principio educativo. Esse ideal de educagdo estd ligado a um
projeto de sociedade que almeja a superacdo das desigualdades de classes e a garantia de
condig0es dignas ao trabalhador para produzir a sua existéncia.

O ensino médio integrado surge entdo nesse contexto de luta, resisténcia e esperanca. Por essa
razdo, estudiosos e educadores da area tem se debrugado na busca por um caminho que garanta
a real integracdo entre o ensino medio e a educacéo profissional e tecnoldgica, cujas praticas
educativas sejam sustentadas por uma concepcao de formacao humana integral.

Compreender a formacdo humana integral pressupde considerar o trabalho como principio
educativo, que incorpora a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo e busca a formacéao de
pessoas capazes de atuar como dirigentes e cidadaos. Essa concepgao expressa uma formacéo
omnilateral dos sujeitos, com base na integracdo do trabalho, da ciéncia e da cultura como
dimens@es que fazem parte da vida no processo educativo (BRASIL, 2007).

Essas dimensdes precisam estar inteiramente integradas para consolidacdo de uma educagéo
que propicie a formacdo humana integral. Essa educacéo possui dois pilares fundamentais que
sustentam uma educagdo emancipadora: a escola unitaria e a educacdo politécnica. Ramos
(2005) explica que a concepcao de escola unitaria revela o principio da educacdo como direito
de todos, onde todas as pessoas tém acesso ao conhecimento e a cultura construidos pela
humanidade, e podem escolher a producéo de sua existéncia, por meio do trabalho. A educacao
politécnica propicia o acesso a ciéncia, a cultura e ao trabalho por meio da relacdo entre a
educacdo basica e profissional.

Nessa concepgdo ndo existe separacdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, eles
constituem uma totalidade indissociavel. Por essa premissa ndo se reconhece a possibilidade de
existir trabalho manual puro e trabalho intelectual puro (SAVIANI, 2003), ou seja, todo
trabalho manual envolve aspectos intelectuais e todo trabalho intelectual pressupde atividade
manual.

Vemos, entdo, que uma educacdo profissional e tecnolégica com base na formacdo humana
integral, cujo alicerce é a escola unitaria e a politecnia, tendo como eixo estruturante o trabalho
como principio educativo pode propiciar ao estudante condi¢Ges de conhecer a sua historia e
aumentar a chance de intervir nela, mudando os rumos
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O ensino médio integrado na perspectiva da formacdo humana integral é propiciar meios para

gue a comunidade entenda as situac@es postas e busque formas de resisténcia. Nesse sentido,
Ramos (2017) atribui quatro sentidos para a integracdo entre a educacao béasica e a educacao
profissional: filosofico, ético-politico, epistemoldgico e pedagdgico.

O sentido filos6fico expressa a concepgdo de mundo, de homem, de sociedade e de educacéao
que deve direcionar as relacdes e praticas pedagogicas efetivadas na escola. Compreende o ser
humano como produto das relagdes histdrico-sociais e da propria realidade. (RAMOS, 2017).
Esse sentido possibilita a formacdo humana integral dos sujeitos pois implica a integracdo dos
aspectos fundamentais da vida que estruturam a pratica social: trabalho, ciéncia e cultura,
conforme ja elucidamos nos paragrafos anteriores.

O sentido ético-politico remete a indissociabilidade entre a educacdo profissional e a educagéo
basica. A educacao basica, especialmente no nivel médio, é a etapa em que os estudantes
comegam a insercdo no mundo do trabalho; € também o nivel em que a relagdo entre o
conhecimento cientifico e as praticas produtivas fica mais evidente. A educacdo profissional e
tecnoldgica, quando integrada a educacdo basica, advém de uma concepcao de formacao que
busca a apropriacao pelos estudantes dos conhecimentos que estruturam sua insercdo digna na
vida produtiva.

O sentido epistemoldgico trata da integracdo dos conhecimentos gerais e especificos como
totalidade no campo curricular. Essa € uma discussao necessaria no contexto da integragdo, pois
desmistifica a hierarquizagdo dos conhecimentos no curriculo escolar. Destacamos as seguintes
proposi¢des: o conhecimento denominado especifico - de carater profissionalizante, se for
desvinculado das teorias gerais do campo cientifico ndo tera utilidade em contextos distintos
do que foi aprendido (RAMOS, 2009), portanto, serd& um conhecimento 0cCioso; e 0O
conhecimento dito de formacao geral — constituido pelos componentes curriculares: Portugués,
Matematica, Fisica, Historia, entre outros - s6 adquire sentido quando reconhecido a partir do
contexto real, na perspectiva do potencial produtivo. (RAMOS, 2017). Nestes termos,
evidencia-se que no curriculo integrado, mesmo que 0s componentes curriculares sejam
identificados como de formacgdo geral ou especifica, eles sdo organizados visando a
corresponder a totalidade como sintese de maltiplas determinagdes. (RAMOS, 2017).

O sentido pedagdgico da integracdo implica nas formas de selecionar, organizar e ensinar 0s
conhecimentos destinados a formacao pretendida. Ramos (2017) propde a selecdo integrada de
contetdos de ensino a partir da problematizacdo dos processos produtivos em suas diversas
dimens0es: tecnoldgica, econdmica, histérica, ambiental, social, cultural, dentre outras. A
autora esclarece que no decorrer dessa selecdo integrada pode haver necessidade de
complementacdo tanto para a formacéo geral, quanto da especifica.

Para tanto, seria necessario identificar relacbes dos contetidos selecionados com outros do
mesmo campo, num processo disciplinar e, identificar relagdes com contetdos de campos
distintos, numa perspectiva interdisciplinar. Espera-se que a proposta curricular revele uma
unidade tedrica e metodologica. A seguir, discorreremos sobre a organizacédo integrada do
curriculo.

2 ESTRATEGIAS DE ENSINAGEM COMO INDICADORES EPISTEMOLOGICOS DO
TRABALHO DOCENTE

E no contexto da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, dentro da perspectiva de curriculo
integrado, que situamos o0 processo de ensinagem proposto por Anastasiou e Alves (2004) como
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um caminho para a concretizacdo da formacdo humana integral no ensino médio integrado e

superacdo da concepcdo tecnicista.
Trata-se de uma acdo de ensino da qual resulta a aprendizagem do estudante,
superando o simples dizer do contetdo por parte do professor, pois é sabido que na
aula tradicional, que se encerra numa simples exposicdo de tdpicos, somente ha
garantia da citada exposicéo, e nada se pode afirmar acerca da apreensdo do contetido
pelo aluno. Nessa superacéo da exposicao tradicional, como Unica forma de explicitar
os conteidos, € que se inserem as estratégias de ensinagem (ANASTASIOU; ALVES,
2004, p.79)

As estratégias de ensinagem sdo consideradas como ferramentas de trabalho que subsidiam a
incursdo de um movimento dialético na apreensdo do conhecimento e da realidade. Na dialética
0 pensamento passa necessariamente por uma afirmacéo ou tese inicial, a construcdo de sua
contradicdo, ou antitese da mesma, para se chegar a uma sintese. Anastasiou e Alves (2004)
pontuam que aos momentos de tese, antitese e sintese, pode se associar 0s momentos
processuais do pensamento do aluno. Isso ocorre quando o aluno ao se confrontar com um
topico de estudo, o professor pode esperar que ele apresente apenas uma visao inicial, ndo
elaborada e sincrética desse objeto.

Apo6s vivenciar processos sistematicos de analise sobre o objeto, o aluno passa a reconstruir
essa visao inicial, sendo superada por uma nova Visao, ou seja, a sintese. Essa sintese é sempre
provisoria, apesar de ser qualitativamente superior a ideia inicial, pois 0 pensamento esta em
constante movimento.

Vasconcelos (1992) traz grandes contribuicbes sobre o método dialético de ensino em
contraponto com a metodologia expositiva, de viés tradicional. Para o autor, na metodologia
expositiva o aluno corre um grande risco de ndo aprendizagem uma vez que existe um baixo
nivel de interacdo, além de se constituir como um problema politico pois objetiva a formacao
de um homem passivo, sem criticidade e o papel que desempenha como fator de selec¢ao social
(VASCONCELOS, 1992).

Por outro lado, a metodologia dialética baseia-se em outra concepcdo de homem e de
conhecimento, entendendo o homem como um ser ativo e de relagdes. O conhecimento é
construido pelo sujeito na sua relagdo com os outros e com 0 mundo. Desse modo, o conteddo
que o professor apresenta precisa ser trabalhado e reelaborado pelo aluno, para se constituir em
conhecimento dele. Desse modo, uma metodologia dialética poderia ser expressa por meio de
trés dimensdes no decorrer do trabalho pedagdgico: a mobilizacédo, a construcéo e a elaboracao
da sintese do conhecimento. (VASCONCELOQOS, 1992).

A mobilizagéo supde o interesse do sujeito em conhecer. Este interesse precisa ser provocado
e visa possibilitar o vinculo significativo inicial entre o sujeito e o objeto. Nesse momento, 0
sujeito elabora as primeiras representacGes mentais do objeto a ser conhecido. Na construcao,
0 sujeito deve construir 0 conhecimento através da elaboracédo de relacBes o mais completa
possivel. Quanto mais abrangentes e complexas forem as relagcdes, melhor o sujeito estara
conhecendo. E a elaboracdo da conclusdo € a dimensdo relativa a sistematizacdo do
conhecimento bem como a sua expressdo. Essas trés dimensdes orientam 0 processo de
construcdo do conhecimento, elas ndo seguem necessariamente uma sequéncia rigida, a sua real
importancia estd em vivenciar todos esses momentos. (VASCONCELOQOS, 1992).

Na secdo a seguir, iremos tratar das praticas pedagdgicas que direcionam a atividade docente
dentro de uma instituicdo de Educacdo Profissional e Tecnologica, identificando as principais
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estratégias de ensinagem utilizadas em sala de aula pelos professores do curso técnico em
administracdo na forma integrada ao ensino medio.

3 AS ESTRATEGIAS DE ENSINAGEM NOS PLANOS DE ENSINO DE UM CURSO
TECNICO NA FORMA INTEGRADA AO ENSINO MEDIO

O planejamento de ensino deve ser compreendido como uma acéo intencional que objetiva a
intervencdo pedagdgica com vistas a potencializar o ensino assegurando a apropriagdo do
conhecimento sistematizado socialmente. As estratégias de ensinagem constituem a
instrumentalizagdo dos objetivos educativos previstos para a aprendizagem.

Com intuito de identificar as principais estratégias de ensinagem dos professores da educacdo
Profissional Técnica de Nivel recorremos a analise de doze (12) planos de ensino de um técnico
integrado ao ensino médio. A analise incidiu sobre as disciplinas do eixo de formacao especifica
da matriz curricular do curso

Constatamos que a estratégia de ensinagem mais frequente é a aula expositiva dialogada (75%),
seguido pelo estudo de caso (58%), leituras dirigidas - estudo dirigido (58%), debates —f6runs
(41%), aulas praticas e/ou visitas técnicas (25%), trabalho em grupo (25%), aula tedrica com
apresentacdo de slides (25%), seminarios (8%), entrevistas (8%), elaboracdo de um plano de
negocio (8%), trabalhos individuais (8%), resolucdo de exercicios individual ou em grupo (8%)
e solugdo de problemas (8%).”

O quadro 1 apresenta as descricfes e operacdes de pensamento das principais estratégias de
ensinagem identificadas nos planos de cursos.

Quadro 1 - Descricdes e operagdes de pensamento de estratégias de ensinagem

ESTRATEGIA DE DESCRICAO OPERACOES DE
ENSINAGEM PENSAMENTO

Aula expositiva | O professor leva os estudantes a questionarem, | Obtencéo e organizagao de dados

dialogada interpretarem e discutirem o objeto de estudo, | Interpretacdo

a partir do reconhecimento e do confronto com | Critica

a realidade. Deve favorecer andlise critica, | Decisdo
resultando na  produgdo de novos | Comparacdo
conhecimentos. Prop6e a superacdo da | Resumo
passividade e imobilidade intelectual dos
estudantes.

Estudo dirigido No ato de estudar sob a orientacdo e | Identificacdo

diretividade do professor, visando sanar | Obtencdo e organizacdo de dados
dificuldades especificas. Busca de suposi¢des

E preciso ter claro: o que, para qué, e do como | Aplicagdo de fatos e principios a
é preparada a sessao. novas situagdes.

Solucéo de | No enfrentamento de uma situagdo nova | Identificacdo

problemas exigindo pensamento reflexivo, critico e | Obtencdo e organizacdo de dados
criativo a partir dos dados expressos na | Planejamento

descrigéo do problema. Imaginacéo

Elaboracédo de hipoteses
Interpretacéo

Deciséo.

Estudo de caso Na analise minuciosa e objetiva de uma | Analise

situacdo real que necessita ser investigada e é | Interpretacdo,

desafiadora para os envolvidos. Critica

Levantamento de HipGteses

Busca de suposic6es
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Decisdo

Resumo.

Forum (debate) Num espaco, do tipo “Reunido” na qual todos | Busca de suposicdes

0s membros do grupo tém a oportunidade de | Hipoteses

participar do debate de um tema ou problema | Obtencdo e organizacdo de dados
determinado. Interpretacéo

Pode ser utilizado apés a apresentacdo teatral, | Critica

palestra, projecdo de um filme, para discutir | Resumo.

um livro que tenha sido lido pelo grupo, um
problema ou fato histérico, um artigo de jornal,
uma Vvisita ou uma excursao.

Fonte: Sistematizado pelas autoras com base em Anastasiou e Alves (2004).

A formacdo no curso técnico na forma integrada ao ensino médio deve ser orientada para a
formacéo de um profissional com base técnica fundamentada, mas também e, principalmente,
comprometido com a transformagdo da sociedade, com o respeito a cidadania, aos padroes
éticos e a0 meio ambiente, que possibilite a atuacdo politica e social que contribua com o
processo de producéo de cultura e de conhecimento.

Segundo Anastasiou e Alves (2004), a aula expositiva dialogada € uma estratégia que objetiva
a superacdo da postura tradicional da palestra docente. Para isso, o clima de cordialidade,
parceria, respeito e troca sdo essenciais para mobilizar a participacdo dos estudantes para a
apropriacdo do conhecimento. Conforme o objetivo pretendido, o professor encaminha as
discussdes para as categorias de historicidade, de totalidade, de criticidade, praxis, significacdo
e 0s processos de continuidade e ruptura.

Uma outra estratégia utilizada com frequéncia pelos professores é o estudo de caso que tem
grande potencial de formacdo critica. Anastasiou e Alves (2004) destacam que nos estudos de
caso o0 aluno é estimulado a organizar o pensamento para operagfes como: analise,
interpretacdo, critica, levantamento de hip6teses, busca de suposic¢Ges, decisdo e resumo.

Gréfico 1 — Operacdes de pensamentos das estratégias de ensinagem mais frequentes

Planejamento mwwwwwm
Levantamento de Hipoteses i
Imaginagdo MWW
Hipoteses —memmmmm~m~m~z
Elaboragdo de hipdteses e
Comparagdo LTI
Aplicagdo de fatos e principios a novas... = = = = = -
Andlise »&sssss
1dentificagdo  mmmmmsmm s

Resumo

Decisdo

Critica

Busca de suposigdes

Obtengdo e organizacdo de dados
Interpretagdao

Fonte: As autoras com base nos planos de ensino das disciplinas, 2018.
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As operacOes de pensamento desenvolvidas nas estratégias de ensinagem definidas nos planos
de ensino indicam a interpretacdo, obtencdo e organizacdo de dados, busca de suposicoes,
critica, decisdo e resumo. Estas operacdes sugerem uma postura ativa do estudante em relagdo
ao seu aprendizado como também a acdo docente quanto ao processo de mediacao.

Para que o processo de ensinagem resulte em experiéncias que levem os estudantes

relacionarem a teoria com a pratica, tal como fala Saviani:
O ensino médio envolvera, pois, o recurso as oficinas nas quais 0s alunos manipulam
0S processos praticos basicos da produgdo; mas ndo se trata de reproduzir na escola a
especializacdo que ocorre no processo produtivo. O horizonte que deve nortear a
organizacao do ensino médio é o de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos
das técnicas diversificadas utilizadas na producdo, e ndo o mero adestramento em
técnicas produtivas. Nao a formacéo de técnicos especializados, mas de politécnicos
(SAVIANI, 2007, p.161).

Pensar em praticas pedagdgicas dentro da Educacdo Profissional Tecnolégica tendo como
fundamento a politecnia, € pensar em multiplas estratégias de ensino que propiciem aos
estudantes relacionar teoria e pratica e a experimentacdo do trabalho manual vinculado ao
trabalho intelectual (SAVIANI, 2003), superando a pedagogia do saber-fazer.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo ensejou reflexdes sobre as estratégias de ensinagem que perpassam a pratica docente
dos professores de um curso técnico em administracdo na forma integrada ao ensino médio,
buscando evidenciar se havia aproximagdo com 0s pressupostos da formagdo humana integral
e com a pedagogia historico-critica.

A partir do tratamento dos dados obtidos percebemos que a pratica docente tem caminhado em
direcdo de uma pedagogia critica, buscando no metodo dialético a ressignificacdo do ato de
ensinar e aprender, rompendo com as formas mecanizadas de transmissédo do saber. O estudo
revelou que a definicdo das estratégias de ensinagem, expressas nos planos de ensino dos
professores, apontam para um processo de renovacdo do fazer pedagdgico que busca a
valorizagé@o do educando enquanto sujeito ativo de sua aprendizagem.

O ensino enquanto pratica social esta comprometido com um projeto de sociedade que se quer
manter ou construir, nesse sentido a proposta pedagogica da Educacdo Profissional e
Tecnologica tenciona romper com a historica dualidade estrutural da educacdo brasileira que
propunha formacg6es diferenciadas para as elites e para a classe trabalhadora; e contribuir,
dentro dos seus limites e possibilidades, para um novo modelo de sociedade.

Este projeto de sociedade pressupde uma educacdo comprometida com a emancipacao dos
sujeitos e com praticas sociais mais justas referenciada nos pressupostos da formacao humana
integral ou ominilateral. E o compromisso politico com um projeto socialmente eficaz que
devera subsidiar a definicdo dos objetivos e estratégias de ensino dos cursos da Educacédo
Profissional Técnica de Nivel Medio.

Desse modo, defendemos a utilizagdo das estratégias de ensinagem, dentro de uma abordagem
critica e dialética, como uma possibilidade de mobilizacdo dos educandos na construcdo do
conhecimento em sua totalidade. As estratégias de ensinagem apoiam-se nesse movimento
dialético de construgdo do conhecimento e portanto, s&o um caminho viavel e desafiador para
a busca de uma educagdo emancipatoria e superacdo das tendéncias liberais.
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CONTRIBUIGOES DA EDUCAGAO FiSICA A FORMAGAO HUMANA
INTEGRAL NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Eder Marcio Araujo Sobrinho
Rosa Oliveira Marins Azevedo

Eixo Tematico: Organizagdo do curriculo integrado na EPT

RESUMO

O presente artigo constitui-se de uma reflexdo tedrica acerca da Educacdo Fisica como
componente curricular obrigatorio no Ensino Médio Integrado. Partindo do desenvolvimento
da disciplina no contexto escolar brasileiro, desde sua origem com cunho militarista e
higienista, até a chegada do movimento renovador que trouxe novas concepcdes e correntes
metodoldgicas com enfoque na cultura corporal, com ideais que se relacionam com a formacéo
humana integral ou omnilateral. Nesse sentido, tivemos como objetivo identificar quais as
contribuicbes da Educacdo Fisica enquanto componente curricular a Formacdo Humana
Integral no Ensino Médio Integrado. Para tanto, baseamo-nos nos conceitos da abordagem
critico-superadora da Educacdo Fisica. Essa abordagem busca a superacdo de um modelo
tecnicista e mecanicista, focada na relevancia social dos conteldos propostos pela Educacéao
Fisica no Ensino Médio, proporcionando ao aluno a capacidade de compreender e intervir de
maneira eficaz na realidade social que vive. Nesse sentido a Educacéo Fisica, com base na
cultura corporal, pode contribuir para a Formagdo Humana Integral, oferecendo uma
oportunidade de articulagdo entre os saberes proprios do componente curricular com as questoes
ligadas ao mundo do trabalho e, consequentemente, contribuem para que os alunos possam agir
com mais autonomia, tendo uma visdo critica sobre aspectos socioculturais 0os quais estdo
inseridos.

Palavras-chave: Educacéo Fisica. Formacdo Humana Integral. Ensino Médio Integrado.
INTRODUCAO

A Educacéo Fisica Escolar no Brasil, ao longo das Ultimas décadas, vem passando por um
processo de ressignificacdo de sua préatica pedagogica. Se no inicio de sua insercdo no universo
escolar, por meio da LDB de 1971, a disciplina esteve pautada pela prevaléncia de contetdos
ligados estritamente as praticas corporais com carater higienista e tecnicista, a partir dos anos
de 1980, em meio ao processo de redemocratizacdo que acontecia no pais e as discussdes no
campo educacional, surge o que Soares et al. (2012), denominaram de Movimento Renovador
da Educacdo Fisica.

Segundo Caparroz (1997), esse movimento ficou marcado por um conjunto de producées e
debate com esforco de reordenacdo dos pressupostos orientadores da Educacéo Fisica, todas as
discussbes envolvendo a pratica pedagogica dessa area resultaram no surgimento de diversas
abordagens e concepgdes que culminaram na legitimacao da Educacdo Fisica, ndo apenas como
atividade, mas sim como componente curricular pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), que sugere a superacdo de uma atividade escolar
focada apenas nas préticas voltadas para a promogao de desenvolvimento fisico e esportivo.
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Segundo Boscatto (2017), a Educacdo Fisica a partir da nova LDB, obtém o carater de um
componente que integra o curriculo da escola e, nesse caso, é responsavel por um conjunto de
conhecimentos oriundos da cultura corporal que devem contribuir com a formacéo cidada dos
sujeitos em uma sociedade democratica. Tais caracteristicas presentes na proposta de renovacao
da Educacéo Fisica vdo ao encontro dos ideais de formacdo humana integral ou omnilateral.
De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), pensar uma educacao integral é garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagéo completa para a leitura
do mundo e para a atuacdo como cidadd@o pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica.

Com base nessas consideracdes, objetivamos nesse estudo identificar quais as contribuicfes da
Educacdo Fisica enquanto componente curricular a Formacdo Humana Integral no Ensino
Médio Integrado. Para isso, utilizaremos uma metodologia de discussdo tedrica, tratando
primeiramente das questdes ligadas a Omnilateralidade, em seguida, falaremos sobre a
Educacao Fisica, suas concepces e objetivos. Por fim, abordaremos o Ensino Médio Integrado
e as possiveis contribuicbes da Educacdo Fisica para formacdo humana integral dos alunos
dessa modalidade de ensino.

1 FORMAGAO HUMANA INTEGRAL

Tornar os estudantes o centro das finalidades do Ensino Médio e superar sua historica
vinculacdo com o mercado de trabalho, esses séo fatores que, de acordo com Ramos (2007) sdo
fundamentais para construgdo de um projeto educacional, nessa etapa da educagdo béasica, no
sentido da formacéo integral ou omnilateral.

Seguindo nessa concepcdo, Ciavatta (2005) propdem algumas reflexdes: Qual o tipo de
sociedade que buscamos construir quando educamos? Como 0s sistemas de ensino devem
contribuir para formag&o de cidadao criticos e reflexivos, capazes de transformar a realidade
social a qual estdo inseridos? Para a autora € preciso tratar a educacdo como uma totalidade
social, isto €, nas multiplas mediagdes historicas que concretizam os processos educativos.
Ramos (2008) sugere uma concepcdo de escola unitaria, que seja capaz de superar a dualidade
educacional brasileira.

A luta contra isso é uma luta contra hegeménica. E uma luta que ndo da tréguas e que,
portanto, s6 pode ser travada com muita forca coletiva. A concep¢éo da escola unitéria
expressa o principio da educacdo como direito de todos. Uma educacéo de qualidade,
uma educacdo que possibilite a apropriacdo dos conhecimentos construidos até entéo
pela humanidade, 0 acesso a cultura, etc. Ndo uma educago sé para o trabalho manual
e para 0s segmentos menos favorecidos, ao lado de uma educacdo de qualidade e
intelectual para o outro grupo. Uma educacao unitaria pressupde que todos tenham
acesso aos conhecimentos, a cultura e as mediagdes necessarias para trabalhar e para
produzir a existéncia e a riqueza social (RAMOS, 2008, p.2).

Colaborando, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) sugere que, pensar uma educacdo integral €
garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa
para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica.

Nesse contexto, Ramos (2008) propde compreender a Formacdo Humana Integral ou
Omnilateral por meio das dimensdes fundamentais da vida que estruturam a pratica social: o
trabalho, a ciéncia e a cultura.
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O trabalho compreendido como realizacdo humana inerente ao ser (sentido
ontolégico) e como pratica econdmica (sentido histérico associado ao respectivo
modo de producao); a ciéncia compreendida como os conhecimentos produzidos pela
humanidade que possibilita o contraditério avango produtivo; e a cultura, que
corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma
sociedade (RAMOS, 2008, p.4).

Em seu texto “Concepgdes do Ensino Médio Integrado”, Ramos (2008) estabelece a relagdo
indissociavel entre trabalho, ciéncia e cultura, para a autora isso significa compreender o
trabalho como principio educativo, o que ndo se confunde com o “aprender fazendo”, nem ¢
sinbnimo de formar para o exercicio do trabalho. Considerar o trabalho como principio
educativo equivale dizer que o ser humano é produtor de sua realidade e, por isto, se apropria
dela e pode transforma-la.

Desse modo, Ramos (2008) segue sua reflex@o apresentando as possibilidades de construcéo
de um projeto de ensino médio no sentido da formacdo humana integral, para ela, é preciso que
superemos a dualidade entre formacdo especifica e formagdo geral. Sobre a superacdo do
tradicional dualismo educacional brasileiro, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) tras o enfoque
ao primeiro projeto de LDB, ap6s 0 processo de redemocratizacdo do Brasil que, sob a lideranca
do Férum Nacional em Defesa da Escola Publica, teve intensa participacdo da comunidade
académica e o apoio de parlamentares de varios partidos progressistas. Nele buscava-se
assegurar uma formacao basica que superasse a dualidade entre cultura geral e cultura técnica,
assumindo o conceito de politecnia.

Para que isso acontega, Ramos (2008) defende que € necessario garantir o direito de acesso aos
conhecimentos socialmente construidos, tomados em sua historicidade, sobre uma base unitaria
que sintetize humanismo e tecnologia tendo o trabalho como principio educativo.

Segundo Frigotto (1989), para que o trabalho se torne manifestacdo de vida e, portanto,
educativo é preciso superar sua visdo reducionista. Para o autor a consciéncia critica € o
primeiro elemento desse processo, possibilitando entender o trabalho em si, como meio pelo
qual o homem transforma a natureza e se relaciona com os outros homens para producéo de sua
propria existéncia.

Ramos (2007) enfatiza que 0 homem produz conhecimentos que, sistematizados sob o crivo
social e por um processo histdrico, constitui a ciéncia. Uma formacéo integrada, portanto, deve
possibilitar ndo apenas o acesso a conhecimentos cientificos, mas também promover um modo
de pensar critico da sociedade.

Nesse sentido, a ideia de formagdo humana integral, coincide com a metodologia de ensino,
especifica da Educacéo Fisica, intitulada critico-superadora.

A metodologia de ensino critico-superadora expde que o0 objeto de conhecimento da
educacao fisica é a categoria cultura corporal, que engloba as préticas corporais como:
0 jogo, a danca, o esporte, a luta, a brincadeira, entre outros. Defende-se que essa
categoria deve ser compreendida como um conjunto de atividades que foram
apropriadas e objetivadas pelos seres humanos com base em certa necessidade social.
Promulga, também, que o ensino das atividades oriundas da cultura corporal deve ser
transmitido pelo professor e assimilado pelo aluno tendo como principal balizada
contribuir para a formacéo omnilateral do individuo e para a superacdo do modo de
producéo capitalista (BERNARDO SILVA; CAVAZOTTI, 2017, p. 2).
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Na perspectiva de uma Educacdo Fisica para além da mera préatica de exercicios fisicos ou da
esportivizacao, discutiremos na proxima se¢do os caminhos percorridos por esse componente
curricular no ensino médio e o processo de ressignificacdo que vem passando ao longo das
ultimas décadas.

2 EDUCACAO FisicA NO ENSINO MEDIO: CONCEPCOES E OBJETIVOS

Desde sua introducéo nas instituicGes escolares brasileiras até 0 momento atual, a Educacéo
Fisica passou por um processo de evolucdo e transformacdo. Foi implantada como componente
curricular com o parecer de Rui Barbosa em 1882 e ao longo das décadas finais do século XIX
e inicio do século XX, esteve sobre forte influéncia militar. Nas escolas eram comuns aulas
onde o professor exercia o papel de instrutor e o aluno de recruta.

Nesse periodo também, a Educacéo Fisica sofria ainda forte influéncia médica, com principios
higienistas que pregavam habitos saudaveis e higiénicos, tendo como perspectiva a formacgéo
de um homem esteticamente forte e biologicamente saudavel. Essas abordagens foram muito
significativas, principalmente no periodo da 1° e da 2° guerra mundial. Apés as grandes guerras,
no entanto, a Educacdo Fisica passa a assumir um carater desportivo.

Nesse novo momento, o professor passa a assumir dentro da escola o papel de treinador, sendo
0 aluno encarado como atleta. E nesse periodo que podemos observar uma forte tendéncia a
exclusdo daqueles alunos que nao conseguiam desenvolver as capacidades motoras especificas
para se tornarem talentos esportivos.

O esporte passou a ocupar cada vez mais espaco nas aulas de Educagdo Fisica,
enaltecendo as marcas de rendimentos, os recorde, a competitividade, o desempenho
e os indices fisicos. Embora, em todos esses momentos houvesse um carater tecnicista,
0 auge dessa influéncia foi mais forte nos anos 70, onde se estreitam os vinculos entre
esporte e nacionalismo (SANTOS, 2016, p. 2).

Passado esse periodo de forte esportivizacdo, a partir dos anos 80 a Educacdo Fisica Escolar
passou a ter como enfoque principal, o desenvolvimento psicomotor do aluno, tirando da escola
a papel de descobrir, aperfeigcoar e formar atletas de alto rendimento.

De acordo com Hurtado (1983), é nesse momento que a Educacao Fisica passou entdo a dedicar
esforcos no sentido de promover o desenvolvimento fisico, social, emocional e mental dos
estudantes por meio da atividade corporal. Com isso, tornou-se evidente que os professores
deveriam preocupar-se com o desenvolvimento integral do aluno, como ser convivente e agente
da sociedade, possuidor de vontade e limitacdes.

Assim, atualmente a Educacdo Fisica escolar no @mbito do Ensino Médio, é resultado das
diversas influéncias e correntes metodoldgicas que surgiram a partir desse periodo. Segundo
Zago e Galante (2010), as concepgdes Desenvolvimentista, Construtivista, Sistémica e Critico-
Superadora da Educacdo Fisica, mesmo que, por vezes, apresentem divergéncias em relacdo a
metodologia que deve ser adotada pelos sistemas de ensino, possui em comum um pensamento
filoséfico total de homem, ou seja, o individuo € visto como uma unidade, numa preocupacao
com o ser humano.

A Educacéo Fisica esta inserida na grade curricular das escolas de ensino médio como uma
disciplina que tem como principio o aprimoramento da cultura corporal do movimento.
Atualmente sua legitimidade no &mbito escolar estd expressa através da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9394/96 que no art. 26, §3 diz que “A educagao fisica,
integrada a proposta pedagogica da escola, € componente curricular obrigatério da Educagdo
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Bésica, ajustando-se as faixas etérias e as condi¢bes da populacéo escolar, sendo facultativa nos
cursos noturnos” (BRASIL, 1996).

Os PCNs enfatizam ainda que, a Educacgdo Fisica precisa buscar sua identidade como area de
estudo fundamental para a compreenséo e entendimento do ser humano, enquanto produtor de
cultura. Nesse sentido, o que se deseja do aluno do Ensino Médio é uma ampla compreenséo e
atuacdo das manifestacGes da cultura corporal.

Projetos como a elaboragéo de jogos, resgate de brincadeiras populares, narragdo de
fatos e elaboracdo de coreografias podem estar perfeitamente articulados com
Portugués, Histdria, Geografia, Sociologia etc. Esclarece-se que a via de integracdo
ndo € Unica, e sim de duas maos, o que significa que as demais areas devem utilizar-
se do movimento, buscando também integrar-se de forma eficiente com a Educacdo
Fisica (BRASIL, 1999, p.40)

Nessa perspectiva, de uma estruturacao das aulas com base em abordagens pedagogicas focadas
da cultura corporal do movimento, podemos destacar a corrente critico-superadora, como
aquela que apresenta uma maior relacdo entre sua proposta e 0s principios presentes nos
documentos norteadores. Segundo Darido (2003), essa abordagem busca a superacdo de um
modelo tecnicista e mecanicista. Assim, a abordagem critico-superadora busca a relevancia
social dos contetdos propostos pela Educacao Fisica no Ensino Médio, os alunos devem ainda
estabelecer a relacdo entre o conhecimento cientifico e o senso comum ligado as préaticas
corporais.

Contribuindo, Santos e Zaffalon Junior (2007) afirmam que essa abordagem no Ensino Médio,
proporciona ao aluno a capacidade de compreender e intervir de maneira eficaz na realidade
social que vive.
A Educacdo Fisica nesta concepgdo é entendida como uma disciplina que trata do
jogo, da ginéstica, do esporte, da danca, da capoeira, e de outras tematicas como sendo
um conhecimento da cultura corporal de movimento, e esta cultura corporal

compreendida como o conjunto de atividades culturalmente produzidas pelo homem
e historicamente situadas (SANTOS; ZAFFALON JUNIOR, 2007, p. 37).

No entanto, a Educacdo Fisica enfrenta no Ensino Médio algumas dificuldades relacionadas a
organizacao curricular. Boscatto (2017) aponta que o contexto histérico da disciplina, sobretudo
as questdes ligadas ao fenbmeno esportivo e as praticas corporais relacionadas a promocéo de
salide sdo os principais discursos de legitimidade pedagdgica e que permeiam os conteldos de
ensino.

Nesse contexto, Miranda, Lara e Rinaldi (2009) apontam que muitos professores tem
dificuldade acerca do que ensinar na Educacdo Fisica escolar. Segundo os autores, as questdes
ligadas a salde e também viés bioldgico, representam a base para o curriculo, sinalizando
claramente a necessidade de uma sistematizacdo dos conhecimentos da Educacdo Fisica no
Ensino Médio.

Colaborando, Boscatto (2017) salienta que € necessaria uma organizacdo curricular para a
Educacdo Fisica. O autor acredita que, somente com essa estruturacdo, o componente curricular
podera contribuir com a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, ampliando e
diversificando os conteudos de ensino e, também, oferecendo ao professor um suporte para a
pratica pedagogica cotidiana.

Ainda de acordo com Boscatto (2017), torna-se fundamental refletir sobre o papel atual da
Educacdo Fisica no ensino médio, seu engajamento ao projeto pedagdgico, atendendo aos
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preceitos legais vigentes, contribuindo para sua legitimidade como componente indispensavel
ao curriculo escolar, que lida com um saber préprio, que assim como as demais disciplinas é
indispensével para formagao dos estudantes.

3 EDUCACAO FisicA E 0 ENSINO MEDIO INTEGRADO

O Ensino Médio Integrado no Brasil instituiu-se em 2004, por meio do Decreto n° 5.154/2004,
visando a articulacdo entre o Ensino Médio e a Educacdo Profissional, numa perspectiva de
integracdo entre os conhecimentos relacionados ao trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura.

A partir desse decreto, fica clara a possibilidade de superar a dualidade estrutural histérica no
Ensino Médio brasileiro, como algo que transcenda uma formacdo profissional voltada
meramente para suprir as necessidades do mercado de trabalho, e que se constitua a
possibilidade de travessia para a formacdo humana integral, capaz de tornar os estudantes
autdnomaos, criticos e reflexivos.

Segundo Boscatto (2017) nesse caso, 0 ensino de carater propedéutico deve ser desenvolvido
de forma articulada com a formagao profissional.

Com isso, os saberes historicamente produzidos pelas ciéncias, pelas artes, pelas
linguagens, pela filosofia, etc., devem ser sistematizados pelos diferentes
componentes curriculares, de forma a atenderem as necessidades contemporaneas
exigidas na formacdo para o exercicio da cidadania e da atuacdo profissional
(BOSCATTO, 2017, p. 3).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Gerais da Educacédo Basica:

A identidade do Ensino Médio se define na superacdo do dualismo entre propedéutico
e profissional. Importa que se configure um modelo que ganhe uma identidade unitaria
para esta etapa e que assuma formas diversas e contextualizadas da realidade brasileira
(BRASIL, 2013, p.214).

Diante desse entendimento, Frigotto (2012) acrescenta que, a fungdo social do Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional Tecnoldgica, baseia-se na constru¢do de um projeto de
desenvolvimento com justica social. Para o autor é fundamental que o Ensino Médio nessa
perspectiva promova a “[...] efetiva igualdade, e consequentemente uma democracia e cidadania
substantivas, de forma que, a0 mesmo tempo, responda aos imperativos das novas bases
técnicas da produgdo, preparando para o trabalho complexo” (FRIGOTTO, 2012, p. 73).

Nesse contexto, € necessario que a Educacdo Fisica busque o engajamento nesse projeto
educacional, contribuindo para a formacdo humana integral. 1sso sugere uma superac¢do do
modelo de aulas apoiadas em conteidos tecnicistas, ou seja, além do esporte, a disciplina deve
desenvolver contetdos ligados ao mundo do trabalho, focando nos elementos provenientes da
cultura corporal:

As praticas corporais relacionam-se estreitamente com o corpo humano. Existem
aspectos biologicos (fisioldgicos, anatémicos) e culturais (relagdes com o contexto
social) que interferem e constituem o desenvolvimento corporal. E importante que 0s
estudantes do ensino médio integrado problematizem e compreendam como se
constitui e se desenvolve o corpo humano nos ambitos do trabalho, das préticas
corporais sistematizadas, da salde, do lazer e dos demais contextos socioculturais
(BOSCATTO, 2017, p. 115).

Os conhecimentos sobre o corpo e as praticas corporais, oferecem uma oportunidade de
articulacdo entre os saberes proprios da Educacéo Fisica com as questdes ligadas ao mundo do
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trabalho e, consequentemente, contribuem para que os alunos tenham uma viséo critica sobre
aspectos citados por Boscatto (2017), como corpo e trabalho, saude e qualidade de vida,
violéncia/preconceitos/discriminacdo social, tecnologias de informacdo e cultura digital e
nutricao.

Observamos entdo a preocupacdo em estabelecer um grau de relevancia a Educacdo Fisica
escolar, visto que historicamente 0 componente teve sua pratica pedagdgica muito questionada
sobre sua importancia dentro do contexto escolar. Nesse aspecto, Silva; Silva; Molina Neto
(2016), afirmam que, é necessario aos professores de Educacdo Fisica um posicionamento claro
sobre o conhecimento e a acdo pedagdgica da disciplina. Os autores alertam para necessidade
de, cada vez mais, legitimar a Educacdo Fisica como componente curricular imprescindivel
para uma formacéo integrada a EPT.

Dentre as tematicas e conteudos atribuidos a cultura corporal, Gariglio (2002) destaca que a
vinculacdo feita entre saude e trabalho no ambito da Educacdo Fisica d& ao componente
curricular argumentos imprescindiveis para o sua visibilidade e reconhecimento dentro das
instituigcdes de ensino.

Reforcando a importancia do desenvolvimento desses conhecimentos e indo mais além, Palma
(2001) atribui ao campo da Saude Publica um pensamento além do bioldgico, pois, segundo o
autor, os problemas de salude existentes em todo mundo estdo relacionados as desigualdades
sociais e aos problemas fundamentais da distribui¢éo da riqueza.

Seguindo nessa perspectiva, Silva, Silva e Molina Neto (2016) apontam a necessidade da
construcdo de uma base curricular para a Educacao Fisica, pois, entendem que o viés bioldgico
e instrumental aplicado atualmente, limita as possibilidades de uma formacgdo cidada e
emancipada que o componente curricular pode possibilitar.

Em seu estudo, Boscatto (2017) apresenta a necessidade de que os estudantes do Ensino Médio
Integrado tenham acesso a conhecimentos que ultrapassem o carater funcional, restritos a
prevencao de patologias, por meio de exercicios fisicos e de préaticas esportivas. Para o autor, é
preciso:
[...] possibilitar praticas de ensino da EF em que os sujeitos tenham acesso a uma base
de conhecimentos curriculares que lhes possibilite dominar diferentes areas e

habilidades, desenvolver técnicas, mas que também, os auxiliem a “ler a sociedade”
e, com isso, 0 desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia (BOSCATTO, 2017, p.65).

Seguindo nos principios norteadores para 0 Ensino Médio Integrado a EPT, a Educacéo Fisica
contribui para que os estudantes tenham subsidios que os possibilitem agir com mais autonomia
em seu cotidiano:

E importante que os estudantes vivenciem, pratiquem, discutam e, sobretudo,
compreendam 0s aspectos socioculturais inerentes as praticas corporais. A
tematizagdo critica dos elementos que compdem a cultura corporal pode fornecer aos
estudantes mais condigdes de compreender como é organizado o fendmeno esportivo
e as suas caracteristicas, as concepcdes de corpo, salde e estética que a midia propaga
as relacBes entre género e mercado de trabalho presentes no meio esportivo e na
sociedade, entre outras (BOSCATTO, 2017, p. 5).

Contribuindo, Tendrio et al. (2012) apontam em seu estudo, uma proposta curricular na dire¢éo
critico-emancipatoria da Educacdo Fisica, tendo como meta, ndo apenas a ampliacdo da
empregabilidade dos estudantes, mas também, contribuindo para a consolidagédo de uma
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formagdo humana para a sociabilidade, construindo um sentimento de pertencimento e
responsabilidade ao contexto sociocultural, o qual esta inserido.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo possibilitou compreender melhor a especificidade da Educacéo Fisica enquanto
componente curricular do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
apresentando aspectos ligados a pratica pedagdgica da disciplina e sua insercdo no ambiente
escolar.

Percebemos que, a Educacdo Fisica ao longo dos anos, passou por diversas fases e correntes
pedagogicas. Inicialmente apoiando-se em instituicdes como a militar, a médica e a esportiva
ligada ao contexto tecnicista e viées bioldgico, centrava-se no desenvolvimento da aptidao fisica,
na promocao da saude e na descoberta de talentos esportivos no contexto escolar. No entanto,
com o desenvolvimento académico e cientifico da area, esse componente curricular, passou por
um processo de superacdo de uma pratica voltada apenas ao desenvolvimento fisico e esportivo
dos estudantes, passando entdo a desenvolver um conjunto de conhecimentos da Cultura
Corporal, que tem como objetivo contribuir com a formacdo cidada dos alunos em uma
sociedade democratica.

Nesses termos, a Educacdo Fisica, com base na Cultura Corporal se aproxima do conceito de
Formacdo Humana Integral, visando a superacdo do dualismo educacional brasileiro entre a
formacéo propedéutica e a formagéo profissional, tendo como perspectiva a integragao entre o0s
conhecimentos relacionados ao trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura.

Nessa perspectiva, a Educacdo Fisica tendo como base a metodologia critico-emancipatdria,
contribui juntamente com as demais unidades curriculares do Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, para a criagdo de mecanismos que possibilitem aos alunos
0 seu pleno desenvolvimento, tornando-os capazes de tomar decisbes, assumindo
responsabilidades com os principios e valores éticos, de justica, de solidariedade e respeito
mutuo.

Portanto, a Educacédo Fisica no Ensino Médio Integrado a EPT, deve embasar-se em préticas
pedagdgicas que, efetivamente, sejam capazes de transmitir o conhecimento cientifico
historicamente sistematizado da cultura corporal em proveito de uma contribuicdo a formacéo
humana integral. E que contribua com a socializacdo do conhecimento para a classe
trabalhadora e, com isso, os contedos provenientes da organizacdo desse componente
curricular, contribuam para a transformacao social.

Evidenciamos também que, mesmo com a superac¢ao dos modelos tecnicistas e esportivistas da
Educacdo Fisica, existe a necessidade de uma reorganizacdo no planejamento de ensino e
construcdo de uma base curricular para a Educacao Fisica, no sentido de contribuir de forma
eficaz, na articulacdo dos saberes proprios da cultura corporal com as demandas
contemporaneas para a atuacdo profissional. Destacamos, entdo, a necessidade de
aprofundamento no campo de estudos relacionados ao curriculo da Educagédo Fisica no Ensino
Médio Integrado.

Compreendemos que, na atualidade, a Educacdo Fisica enquanto componente curricular no
Ensino Médio Integrado a EPT exerce um papel que vai muito além da mera préatica sistematica
de exercicios fisicos ou pratica de modalidades esportivas. Hoje, a disciplina oferece uma gama
de possibilidades e contetdos da cultura corporal capazes de contribuir para articulacdo desses
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com as questOes ligadas a formagdo humana integral, formando cada vez mais cidadaos
autbnomos e prontos para intervir de maneira critica no meio sociocultural o qual estdo
inseridos.
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Eixo tematico: Organizacdo do curriculo integrado na EPT

RESUMO

Esse trabalho € o resultado de andlises da relagdo existente entre Escola Unitaria, Educacao
Fisica e Curriculo Integrado bem como as suas possibilidades na Educacdo Profissional e
Tecnologica. Para o percurso metodologico foi escolhida a pesquisa bibliogréfica, metodo que
nos permite averiguar o problema pretendido através da revisdo de materiais ja elaborados.
Como resultado de nossas anélises verificamos que a disciplina de Educacéo Fisica, no &mbito
da Educacédo Profissional e Tecnoldgica pode contribuir para formacao integral dos sujeitos
desde que subsidiada pela orientacdo de um Curriculo Integrado. Para tanto, essa matriz
curricular deve viabilizar a integracdo dos saberes em suas distintas dimensdes, além de abarcar
principios que considerem os conteudos de reconhecida relevancia e que favorecam o dialogo
com a bagagem da cultura corporal que o aluno ja traz consigo. Por fim, com esse estudo,
mostramos algumas reflexdes sobre possiveis caminhos para se averiguar os limites e
possibilidade entre um componente curricular, o eixo que lhe da sustentacdo e uma categoria
importante na Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Queremos enfatizar que, acima de tudo, a
viabilidade de se efetivar uma proposta, como essa aqui analisada, € a sua busca pela
transformacéo da realidade e, para tanto, deve ter sob o seu horizonte uma sociedade que vai
além do capital.

Palavras-chave: Escola Unitaria, Educacéo Fisica, Curriculo Integrado, Educagéo Profissional
e Tecnoldgica.

INTRODUCAO

O presente trabalho estd vinculado aos estudos e discussdes ocorridos na disciplina de “Bases
conceituais para a educacao profissional e tecnologica”, do mestrado ProfEPT 2018, realizado
no Instituto Federal de Ronddnia - Campus Calama. Investigamos aqui 0s conceitos e as suas
implicacGes na sociedade moderna, da Escola Unitaria, proposicdo educacional elaborada pelo
filosofo italiano Anténio Gramsci, que viveu nas primeiras décadas do século passado. Como
nossa formacéo inicial e atuacdo profissional é na area de Educacdo Fisica, ao realizarmos a
imersdo nos postulados gramscianos referentes a educagdo, em especial a Educacédo
Profissional e Tecnoldgica, indagacbes comecaram a surgir a respeito de uma possivel
articulacdo entre a nossa area, Educacéo Fisica, e a Escola Unitéria, no sentido da efetivacéo
do Curriculo Integrado.

A Escola Unitaria, proposi¢do idealizada por Gramsci durante o seu periodo no cércere, € 0
meio enxergado pelo filésofo italiano, para que as camadas populares tenham as mesmas
oportunidades de formacdo ofertadas as classe dominantes, tendo, posteriormente, a
possibilidade de alcancar a funcéo de dirigente, no meio social. E uma proposta de inspiracéo
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marxista, que estd voltada para a sociedade capitalista italiana do inicio do século XX. No
cerne da sua proposicdo, esta a necessidade de um processo formativo que atue em uma
perspectiva integral, contemplando todas as dimenses do ser.

Para alcancar esse objetivo, é necessaria a participacdo de varias areas do conhecimento, dentre
elas a Educacdo Fisica. Essa area é responsavel por abranger os conhecimentos relacionados as
praticas corporais, que sao oriundos de diversos ambientes socioculturais, em diferentes
momentos histéricos. No entanto, ao longo de sua historia no contexto educacional brasileiro,
sempre esteve vinculada aos interesses das classes dominantes, reproduzindo as relagcdes de
poder da estrutura social, que podem ser observados por meio da predominancia de certos
contetdos, como o esporte, em detrimento dos demais.

Na tentativa de colaborar, de fato, com a formacéo integral, a Educacéo Fisica, assim como os
demais componentes curriculares, demandam uma estrutura curricular que os norteie de forma
adequada. Esse papel pode ser exercido pelo Curriculo Integrado, que é uma forma de
organizacdo na qual se procura a integracdo dos saberes, tendo como eixos o trabalho, a ciéncia,
a cultura e a tecnologia. A sua implantacdo no ambiente educacional significa a possibilidade
de superacéo da fragmentacédo na apropriacdao do conhecimento e a formacao de um sujeito por
inteiro.

Desse modo, apesar de serem areas distantes uma das outras, podemos perceber pontos em
comum, que aproximam a Escola Unitaria, a Educagéo Fisica e o Curriculo Integrado.
Esperamos, com este estudo, constituir alguns apontamentos que demonstrem as possibilidades
dessa relacdo e as suas implicacdes na Educacéo Profissional e Tecnologica.

METODOLOGIA

Esse estudo tem como referéncia metodologica a pesquisa bibliografica. Esse método se
caracteriza pela utilizacdo de materiais ja elaborados, como artigos cientificos e livros, na
construcdo do trabalho. Apesar de muitos estudos demandarem acbes dessa natureza, ha
pesquisas que se estruturam exclusivamente por meio de fontes bibliograficas. Dentre as
vantagens desse método, temos a possibilidade do pesquisador abranger uma quantidade maior
de fendmenos, sem ter que estar envolvido em todos eles (GIL, 2002).

Para a concretizacdo do nosso percurso investigativo, inicialmente delimitamos os termos a
serem problematizados. A partir dos estudos em uma disciplina do programa de mestrado,
aprofundamos 0s nossos conhecimentos a respeito da Escola Unitaria de Gramsci.
Posteriormente, em meio a muitas reflexdes, constatamos que seria interessante verificar de que
modo essa categoria significativa do ambito educacional pode se relacionar com a nossa
disciplina de atuacéo profissional, a Educagéo Fisica. Por fim, ap6s mais reflexdes e leituras,
percebemos que no campo da organizacdo curricular, essa relacdo pode acontecer de forma
proficua, e concentramos 0s nossos esfor¢os em analisar de que modo esse processo se constitui.

DiISCUSSAO

A educacdo, assim como outras instituicdes presentes na sociedade, reproduz 0s mecanismos
existentes no cerne da estrutura social. No caso da sociedade capitalista, € o pensamento dual.
Especificamente no campo da educacgéo, observa-se a diviséo entre aquela destinada aos que
produzem a vida e a riqueza da sociedade usando sua forca de trabalho e aquela destinada aos
dirigentes, as elites, aos grupos e segmentos que d&o orientacao e direcao a sociedade. A solucéo
para acabar com essa dicotomia educacional, segundo Gramsci, seria a adogao de “uma Escola
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Unica, destinada a todos os alunos e que propiciasse uma cultura geral, humanista, formativa,
que equilibre o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual” (GRAMSCI,
2000, p.118).

De acordo com Ramos (2008) a educacdo unitaria pressupde que todos tenham acesso aos
conhecimentos, a cultura e as mediacGes necessarias para trabalhar e para produzir a existéncia
e a riqueza social. A adogio de uma Escola Unica seria a solugio para acabar com a dicotomia
educacional e deveria ser destinada a todos os alunos. Ela devera apresentar as seguintes
caracteristicas: ser totalmente financiada pelo governo, o periodo da educacgéo basica devera ser
por volta de dez anos, a infraestrutura devera possibilitar o desenvolvimento de todas as
atividades educacionais, a quantidade de docentes devera ser ampla, a sua organizacdo em um
periodo integral e devera criar condi¢des voltadas para a autonomia do estudante somente em
sua parte final (GRAMSCI, 2000).

Como finalidade, percebemos entdo, que ela busca abranger o seu duplo sentido, o de ser uma
escola unica, comum que seja ofertada a todas as pessoas e que concretize a articulagdo entre a
dimensdo cultural e a pratica. E espera-se, também, que ocorra a propagacdo do principio
unitario em todas as instancias da vida social, promovendo a sua transformac&o. Ainda podemos
ressaltar, a sua estreita relagdo com o sentido da formacdo humana na aprendizagem para o
trabalho, por meio do entendimento deste como principio educativo.

Gramsci retoma o entendimento do trabalho sob o viés ontologico, “ao considerar o “ser” a
partir de sua incessante busca por satisfazer suas necessidades imediatas e humanas,
encontrando no processo de trabalho a Unica forma de humanizar-se, de sobreviver as
intempéries da natureza e domina-la” (RIBEIRO, SOBRAL E JATAI, 2016, p.276). Nesse
mesmo sentido, Ramos (2008) vé o trabalho como realizagdo humana, visto que o trabalho
medeia os conhecimentos produzidos pela humanidade, tornando-os legitimados socialmente
como conhecimentos validos, explicando a realidade e possibilitando a intervencgéo sobre ela.

Ao refletirmos sobre os postulados Gramscianos apresentados até aqui, observamos a énfase na
formacdo humana e o trabalho como principio educativo mediando essas relagfes, uma vez que
as suas ideias tem influéncia Marxista. Os sistemas de ensino, portanto, devem direcionar as
suas acgoes visando a contemplacéo desses aspectos. Ao aprofundarmos essa questdo, chegando
ao campo das disciplinas, verificamos que a Educacdo Fisica na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, pode contribuir nesse processo, ja que ela se confunde com o ser humano desde o
momento em que o homem se diferenciou dos animais e passou a agir na ambiente em que
estava inserido, adaptando-o as suas necessidades. Assim, as suas possibilidades sdo
significativas contanto que abordadas no sentido ontolégico.

Essa disciplina, produto de praticas sociais, possibilita ao homem tornar-se um ser social, desde
que concebida como um meio de expressividade e constituida dos elementos da cultura
corporal. Desse modo, ela podera promover a préaxis defendida por Gramsci, que é a atividade
sensivel humana pensada, analisada e voltada para a transformacdo social, por meio dos
momentos de interagdo com o0 outro, em que discussdes e negociacdes se fazem presente,
demonstrando as diferencas e limitacdes presentes no grupo, que fazem emergir solucoes
construidas mediante o trabalho coletivo e solidario (ANVERSA E SOUZA, 2016).

Nesse sentido, a Educacdo Fisica precisa ir além do movimento técnico. Isto significa que
devera ocorrer o reconhecimento da sua importancia, mas nao ficar restrito a ele. Esse processo
de conhecimento sera o primeiro passo para que seja viabilizado a criacdo, recriagdo e

: 16_




. PT Mundo do trabalho e praticas educativas
28 e 29 de novembro de 2018
SIMPOSIO AMAZONICO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

transformacéo do seu gestual, "fomentando a formagédo humana, recriacdes e reinterpretagoes
do movimento levando a superacdo, isto porque, promove a separacdo de estrutura e

superestrutura, pois uma e outra ndo existem fora da histéria e do seu desenvolvimento...”
(ANVERSA E SOUZA, 2016, pag. 156).

As acles pedagogicas da area devem estar alicercadas sobre principios e saberes historicos que
considerem 0 homem como sujeito determinado e determinante da sua historia, ou seja, embora
condicionado no seu processo de formacao, ele pode e deve se portar de forma ativa para que
consiga romper com a hegemonia imposta e buscar novos meios de atuacdo. Para tanto, é
imprescindivel delimitar uma estrutura curricular que va ao encontro desses pressupostos e que
possibilite, no ambito da Educacao Profissional e Tecnoldgica, uma formacao humana.

A Educacéo Fisica sempre esteve, historicamente, alinhada aos interesses da classe que estava
no poder, concorrendo para a manutencdo da estrutura capitalista. Nos primoérdios de sua
implantacdo no Brasil, estava ligada ao pensamento higienista e eugenista da sociedade
europeia, em que o objetivo era construcdo de um corpo saudavel, vigoroso, disciplinado,
pronto para atender as demandas sociais. Posteriormente, capitaneada pela hegemonia do
esporte na escola, compromete-se com os principios de racionalidade, eficiéncia e rendimento,
elementos essenciais em uma sociedade controlada pelo capital.

Por essa breve contextualizacdo, constatamos que a disciplina sempre foi condicionada para
servir a interesses especificos. As praticas, ao longo das mudancas socio-historicas brasileiras,
sempre tiveram 0 objetivo de desenvolver a aptidao fisica dos educandos. Esse viés ainda
predomina na grande maioria das aulas vigentes na educacdo basica, embora, atualmente, a
maior parte dos documentos curriculares estejam estruturados sob uma perspectiva cultural.

O curriculo orientado para a aptiddo fisica se fundamenta, principalmente, nos fatores
bioldgicos visando a formacdo de um homem forte, capaz, empreendedor, que lute para
conquistar um espaco privilegiado em uma sociedade competitiva, que "oferece™ as mesmas
condigOes a todos: a capitalista. Ao perfazer esse tipo de educacéo, intenta a adaptacédo do
homem a realidade, alienando-o de sua condicdo de sujeito historico, impossibilitando a sua
intervencdo na mesma. Também recorre & filosofia liberal, para que na consolidacdo do
processo formativo, esteja contemplada a obediéncia e um comportamento conformado e
padronizado (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Contudo, considerando que a Educacéo Fisica € a area do conhecimento que se propde a refletir
sobre a gama de conhecimentos produzidos ao longo da histdria pelo homem por meio da
expressao corporal, a dindmica curricular devera ser diferente. O objeto de estudo da disciplina,
aqui denominado Cultura Corporal, abrange diversos temas, tais como a ginastica, o esporte, as
lutas, as dancas, dentre outros (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

As contribui¢Bes da Educacdo Fisica na Educacdo Profissional e Tecnoldgica para o pleno
exercicio da cidadania ¢ ampliada quando relacionada a concepc¢ao de cultura corporal, pois,
desenvolvendo como produtos socioculturais 0s seus conteudos e suas capacidades, torna-os
acessiveis a todos, e, por conseguinte adota uma perspectiva metodologica de ensino e
aprendizagem que busca o desenvolvimento da autonomia, a cooperacgéo, a participacao social
e a afirmacéo de valores e principios democréaticos (BRASIL, 1997).

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) enfatiza que a disciplina de Educacéo Fisica se
aprofunda em debates e discussdes importantes sobre aspectos éticos e sociais e permite ver
que as diferentes praticas corporais, advindas das mais diversas manifestac6es culturais, estdo
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presentes na vida cotidiana. Ademais, esse conhecimento contribui para a adogédo de uma
postura ndo discriminatéria e preconceituosa frente as manifestacbes e expressées dos
diferentes grupos étnicos e sociais e as pessoas que dele fazem parte.

Junto ao desenvolvimento de praticas corporais , estdo relacionados os conhecimentos sobre o
corpo, seu processo de crescimento e desenvolvimento, dando subsidio para bons habitos como:
alimentacdo saudavel, higiene e atividade corporal e para o desenvolvimento das
potencialidades corporais do individuo (BRASIL, 1997).

Desta forma, no ambito da Educacdo Fisica na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, 0s
conhecimentos construidos devem possibilitar a analise critica dos valores sociais, tais como 0s
padrdes de beleza e salde; ética do esporte profissional; discriminacdo sexual e racial; estética
do ponto de vista do bem-estar; as posturas ndo consumistas, ndo preconceituosas, nao-
discriminatorias e a consciéncia dos valores coerentes com a ética democrética, entre outros
(BRASIL, 1997).

A partir desses entendimentos, constatamos que a pratica da Educacdo Fisica na Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, podera favorecer a autonomia dos alunos para monitorar as proprias
atividades, regulando o esforco, tracando metas, conhecendo as potencialidades e limitagOes e
sabendo distinguir situac@es de trabalho corporal que podem ser prejudiciais. Ela contribuird,
desse modo, para a uma formacdo humana em um sentido mais completo, como apontado por
Gramsci em seus postulados, propiciando aos sujeitos uma leitura e atuacgéo critica na realidade.

Nessa perspectiva, o curriculo tem papel fundamental para que se efetivem essas proposigdes.
Ele é concebido como um instrumento, que tem por funcdo social, estruturar a reflexdo
pedagogica do aluno de modo que ele compreenda a realidade social por meio da construcéo
de uma determinada l6gica. Esse processo € concretizado por intermédio da apropriacdo do
conhecimento cientifico, articulando-o ao saber que o aluno traz consigo e de outras referéncias
do pensamento humano, tais como, a ideologia, as relagdes sociais, dentre outras (COLETIVO
DE AUTORES, 1992).

Essa composicao curricular vai além daquela que objetiva apenas contemplar parte da producéo
sociocultural humana. Ela tenciona a constatagéo, interpretacdo, compreensao e explicacdo da
realidade social complexa e contraditoria, tendo em vista 0 seu comprometimento com 0s
interesses das camadas populares. O Coletivo de Autores (1992) indica alguns principios para
materializar uma proposta nessa perspectiva, quais sejam, relevancia social do contetdo,
contemporaneidade, adequacéo as possibilidades sdcio cognoscitivas do aluno, simultaneidade
e provisoriedade dos conhecimentos.

A relevancia social do contetdo esta relacionado com os sentidos e significados que o conteddo
deverd implicar na reflexdo pedagogica escolar. A sua origem esta estritamente vinculada com
a producéo cultural universal e, por conseguinte, a sua importancia deve estar em constante
avaliacdo. Assim, ele deverd "estar vinculado a explicacdo da realidade social concreta e
oferecer subsidios para a compreensdo dos determinantes socio histéricos do aluno,
particularmente a sua condicdo de classe social” (Ibidem. pag.19).

A contemporaneidade se refere a necessidade de que os conteidos a serem ofertados aos alunos
assegurem 0s conhecimentos do que de mais moderno exista no mundo contemporaneo,
informando-os dos acontecimentos que ocorram tanto na esfera nacional quanto na
internacional, além daquilo que envolva a técnica e a ciéncia. Isso ndo quer dizer que 0s
conteldos classicos serdo descartados, pois eles sdo compreendidos como saberes
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fundamentais. Desse modo, os conteldos contemporaneos também sdo classicos (COLETIVO
DE AUTORES, 1992).

A adequacéo as possibilidades socio cognoscitivas do aluno diz respeito a se levar em conta,
no momento de selecdo do conteddo, aqueles gque sejam condizentes com a capacidade
cognoscitiva e a pratica social do aluno, ao conhecimento que ele possui no momento e a sua
condicdo como sujeito histérico (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Devem-se propor
conhecimentos, os quais os alunos tenham condicao de assimilar e atuar na sua reelaboracéo.
Para tanto, uma metodologia adequada, que considere cada aluno como um sujeito Unico, é
essencial.

A simultaneidade envolve a necessidade dos conteidos serem organizados e apresentados de
forma simultanea. Sob essa Gtica, ha uma superacao da divisdo dos contetdos distribuidos por
etapa, na qual os conhecimentos sdo ordenados por meio do estabelecimento do seu nivel de
complexidade e que pode ser vista nas instituicGes que arranjam os seus alunos por série, por
uma que explicita a relacdo que os conhecimentos possuem entre si e com o todo. Nesse sentido,
colabora para a superacdo de uma realidade mecanicista, fragmentaria (COLETIVO DE
AUTORES, 1992).

A provisoriedade dos conhecimentos se opde a ideia de terminalidade do conhecimento.
Relaciona-se com o fato de os conhecimentos serem frutos de um momento histérico especifico
e, independente da natureza da produ¢do humana, seja intelectual, cientifica, moral, etc, revela
um determinado estagio da humanidade que, ndo necessariamente, ocorrera em outros periodos.
Para a sua efetivacdo, € fundamental "... apresentar o contetdo ao aluno, desenvolvendo a nogéo
de historicidade, retracando-o desde a sua génese, para que este aluno se perceba enquanto
sujeito historico.” (Ibidem. pag. 21).

Com a utilizacdo desses principios, pode-se estabelecer um arranjo curricular no campo da
Educacdo Fisica e das demais disciplinas, para que se efetue uma formacdo humana que
promova o amplo desenvolvimento das capacidades dos sujeitos. No entanto, a atual conjuntura
educacional, demanda uma estrutura curricular que viabilize a integracdo das areas do
conhecimento, para que o processo formativo seja ainda mais significativo. Nesse sentido,
Araujo e Frigotto (2015) nos apresentam alguns principios que visam ao rompimento com a
visdo linear e compartimentada dos contetdos, consubstanciando um Curriculo Integrado. Eles
séo a contextualizacéo, a interdisciplinaridade e 0 compromisso com a transformacéo social.

A contextualizagéo € a articulagdo entre os contetdos trabalhados com a realidade social e os
projetos politicos dos trabalhadores e de suas organizac¢des sociais. A interdisciplinaridade visa
a exploragdo das potencialidades de cada disciplina, construindo aproximacfes, mas
respeitando as suas peculiaridades. O compromisso com a transformacédo social demonstra a
teleologia da proposta e lhe distingue de outros projetos que buscam a integracdo dos
conhecimentos, mas que so estéreos, pois concorrem para a conformacao social (ARAUJO E
FRIGOTTO, 2015).

Para Ramos (2008) a construcdo de um curriculo integrado envolve a presenca de dois
pressupostos filoséficos. O primeiro diz respeito ao entendimento do homem como um ser
histérico-social que age na natureza, adaptando-a as suas necessidades e, nesse processo,
transforma a si e a natureza. O segundo se refere a compreensdo da realidade como um todo,
sintese de multiplas relacdes. A partir desses dois, surge um terceiro principio, de natureza
epistemologica, “... que consiste em compreender o conhecimento como uma produgdo do
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pensamento pela qual se apreende e se representam as relagcdes que constituem e estruturam a
realidade objetiva™ (pag. 16).

A autora propde um desenho curricular baseado em quatro pontos. O primeiro seria a
problematizacdo de fenébmenos, buscando a sua compreensdo por meio de diferentes
perspectivas, tais como, a tecnoldgica, histérica, ambiental, social, etc. "Isto significa elaborar
questdes sobre os fendmenos, fatos, situacdes e processos identificados como relevantes, com
0 intuito de desvelar sua esséncia — caracteristicas, determinantes, fundamentos — que nao se
manifestam de imediato a nossa percepcao e/ou experiéncia.” (Ibidem. pag. 20).

O segundo se relaciona com a busca pelo respaldo em teorias e conceitos fundamentais, para
compreender os objetos estudados em suas diferentes perspectivas em que foi problematizado,
valendo-se para isso da sua utilizagcdo em seus respectivos campos de ciéncia bem como de suas
possibilidades no que concerne a disciplinaridade, atraves da verificacdo das suas relacdes
dentro do seu proprio campo, e interdisciplinaridade, por meio analise de suas relacbes com
outras areas do saber (RAMOS, 2008).

O terceiro concerne a necessidade de os conhecimentos serem compreendidos como de
formacao geral e especifica. Para isso, a sua base cientifica e sua apropriacéo tecnologica, social
e cultural precisam ser analisadas (RAMOS, 2008) E o quarto, e Gltimo, € que "A partir dessa
localizacdo e das multiplas relacbes, organizar os componentes curriculares e as praticas
pedagdgicas, visando a corresponder, nas escolhas, nas relacbes e nas realizagdes, ao
pressuposto da totalidade do real como sintese de multiplas determinagGes.” (Ibidem. pag.21).

A elaboracdo de um curriculo com esses aspectos basilares tem por objetivo possibilitar a
percepcdo da realidade como resultado da interface de suas diferentes partes, ou seja, uma
composigéo que vai além de sua aparéncia fenoménica. Dessa forma, o Curriculo Integrado, ao
contemplar de forma global o conhecimento, demonstra que os contetdos ndo tem um fim em
si mesmo e nem séo subservientes a explicacdo de uma realidade inacabada. Mas, configuram-
se como elementos essenciais da trajetoria sécio-histérica do homem e que s6 fazem sentido,
se entendidos de forma indissociavel.

Ao propor o trato com 0s conhecimentos sobre as préaticas corporais e a sua relacdo com 0s
aspectos econémicos, politicos, historicos, culturais, dentre outros, a disciplina de Educacédo
Fisica na Educacao Profissional e Tecnoldgica , aproxima-se das sugestdes de educacdo,
consubstancializadas por meio da Escola Unitaria, propostas por Gramsci. Para que isso de fato
ocorra, 0 arranjo curricular, como vimos apresentado de forma complementar pelo Coletivo de
Autores (1992), Araujo e Frigotto (2015) e Ramos (2008), deve viabilizar a integracdo dos
saberes em suas distintas dimensdes, além de abarcar principios que considerem os conteidos
de reconhecida relevancia e que favorecam o dialogo com a bagagem da cultura corporal que o
aluno jé traz consigo.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo teve por objetivo verificar de que forma a relagdo entre Escola Unitaria, Educacao
fisica e Curriculo Integrado pode se apresentar na Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Para a
consecucdo de uma proposta educacional na area de Educacdo Fisica, voltado para uma
formacdo humana mais ampla, como a pretendida por Gramsci, a disciplina, que historicamente
sempre esteve alinhada aos interesses das classes dominantes, deve redirecionar as suas agoes,
alicercadas pela implantacdo de um Curriculo Integrado, que ressalte a sua importancia na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
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A vivéncia regular da disciplina de Educacao Fisica, na Educacédo Profissional e Tecnoldgica,
ao passo em que busca colaborar no processo de formacgdo integral do homem concorre,
igualmente, para 0 aumento do subsidio as propostas pedagégicas que visam a diminuir 0s
efeitos negativos, que o modo de producdo capitalista, impde sobre o trabalho. Essas
contribuigbes sdo percebidas tanto pela acdo de promover a sociabilizacdo dos alunos no
ambiente em que estdo inseridos, quanto por atuar na sensibilizacdo do "corpo trabalhador”
(SANTOS, 2007).

E importante ressaltarmos o cuidado que se deve ter com a elaborag&o da proposta, seja no que
diz respeito a Educacdo Fisica seja referente ao Curriculo Integrado, para que estejam voltados
para a formacdo humana de referéncia gramsciana. Propostas de cunho liberal, como a
pedagogia das competéncias, também buscam a integracdo dos seus conhecimentos no
curriculo e uma diversidade de contetdos no trato com a Educacdo Fisica. Para estar calcada
nas ideias de Gramsci, elas precisam estar visando a transformagdo social.

Assim, buscamos por meio desse estudo, apresentar os limites e possibilidades da relacao entre
um componente curricular, o eixo curricular que Ihe da sustentacdo e uma categoria importante
na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no caso a Escola Unitaria. Queremos enfatizar que,
acima de tudo, a viabilidade de se efetivar uma proposta, que articule trés pontos fundamentais
do espaco educacional, como essa aqui analisada, é a sua busca pela transformacéo da realidade
e, para tanto, deve ter sob o seu horizonte uma sociedade que vai além do capital.
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Eixo tematico: Praticas Educativas no Curriculo Integrado

RESUMO

O presente estudo busca contextualizar a Educacdo Fisica (EF) na Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT) através da possibilidade de metodologias ativas centradas na aprendizagem
e autonomia do aluno, com vista a contribuir para o aprendizado da disciplina educacdo EF,
bem como de outras disciplinas técnicas ou ndo, através da criacdo e utilizacdo de jogos
educativos. A pesquisa acdo, de cunho qualitativo ocorreu com alunos do ensino médio
integrado do Campus Abaetetuba, com 29 alunos do curso de mecanica. A proposta se baseou,
em contribuir para a aprendizagem acerca de contetdos considerado dificeis pra eles e a
possibilidade de contribuicdo do uso de jogos. Dessa forma a aplicacdo de forma ludica,
inovadora, pode vir a contribuir com o curso, melhorar as dificuldades, através da criacédo de
jogos e ainda contemplando a EF. Os resultados alcangados foram satisfatorios, entre eles
podemos citar, domin6 matematico, jogo da memdria de quimica, baralho maluco, dominé de
polegadas, jogo de trilha, acerte ao alvo e corrida maluca. A metodologia adotada no conteido
de jogos, integrado a disciplinas técnicas mostra uma forma inovadora de desenvolver
conteidos que quebram o sistema cartesiano de ensino, promovendo assim a indissociabilidade
entre conhecimentos técnicos e especificos, disciplinas comuns e especificas. Como resultado,
pretende-se mostrar praticas educativas inovadoras, baseadas nas metodologias ativas centradas
na aprendizagem e na autonomia do aluno. Outro ponto a ser abordado € a mudanca de
paradigmas na rotina do professor.

Palavras-chave: Educacdo fisica. Educacdo profissional e tecnoldgica. Metodologias ativas.
Jogo. Integracéo.

INTRODUCAO

O presente estudo busca contextualizar a Educacgdo Fisica (EF) na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) através da possibilidade de metodologias ativas centradas na aprendizagem
e autonomia do aluno, com vista a contribuir para o aprendizado da disciplina educacéo EF,
bem como de disciplinas técnicas, através da criagdo e utilizacao de jogos educativos.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96 demonstra a EF como disciplina importante na
contribuicdo na formagédo dos cidaddos da educacdo basica, incluida, portanto, também nos
Institutos Federais de Educacéo.

Na proposta da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a disciplina se encontra dentro
do itinerario formativo correspondente as Linguagens e Tecnologias, o qual deve promover a
ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes linguagens;
na identificacdo e na critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no
estabelecimento de relagdes; na apreciacdo e na participacdo em diversas manifestagcoes
artisticas e culturais e no uso criativo das diversas midias.
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000), espera-se com essa
disciplina que os alunos desenvolvam habilidades e competéncias sobre o corpo, movimento,
cultura corporal, fruto da experiéncia pessoal e de vivéncias diarias do ciclo escolar.

Nesta proposta do novo Ensino Médio (EM), as aulas de EF objetivam trabalhar os elementos
da cultura corporal de movimento (jogos, danca, luta, ginastica e esporte), além disso, por
compreender que corporeidade e motricidade sdo entendidas como linguagens, a area permite
aos jovens se expressarem através do movimento com intencionalidades, construindo assim
suas experiéncias pessoais e sociais, conhecimentos que poderdo ser expandidas em outras
oportunidades fora da escola, na vida. Neste estudo a énfase serd na metodologia através dos
jogos educativos. No entanto, vamos iniciar fazendo um breve relato acerca da EPT no Brasil.

1 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL

A historia da educacdo profissional no Brasil acompanha as praticas humanas desde muito
tempo. Os homens repassavam seus saberes e conhecimentos profissionais através de uma
educacdo baseada em observar, praticar e repetir gestos e afazeres. “A relagdo entre educagao
e trabalho faz parte da histéria da humanidade. Os homens, ao contrario dos outros seres Vivos,
tecem relagdes sociais € com a natureza, para sua sobrevivéncia” (EGRE; LOPES, 2016, p. 1).

Com o surgimento de classes, surge também uma educacdo diferenciada onde a classe
trabalhadora iria educar-se no préprio local de trabalho, aprender fazendo, produzindo sua
existéncia e de seus senhores e a classe privilegiada que nao precisava trabalhar teria uma
educacdo escolar. Esse desenvolvimento da sociedade em classes consumou a Sseparagao entre
trabalho e educacéo, o que por vez refletiu a divisao entre trabalho manual e trabalho intelectual.
“A educacio passa a ser considerada a mediadora desta nova ordem social, que traz uma nova
configuracao, ou seja, a divisao social do trabalho”. (EGRE; LOPES, 2016, p. 3)

Com a atividade mercantil descentralizando-se do campo e passando para a cidade, inicia assim
0 modo de producdo capitalista onde se rompe o carater servil da idade média e a escola ira ser
0 ponto principal de busca por conhecimento. Neste sentido, vai aparecendo o discurso da
necessidade da “educacao para o povo”, entre os pensadores da burguesia em ascensao (EGRE
& LOPES, 2016, p. 3). Coloca-los na escola era uma necessidade emergente para atender as
demandas da industrializa¢do. “Em termos quantitativos, a matricula geral saltou de 2.238.73
alunos em 1933, para 44.708.589 em 1998 (SAVIANI, 2010, p. 36).

A escola béasica passa a ser generalizada a todos e ndo apenas a classe favorecida, no entanto
isso acontece de forma contraditéria como afirma Saviani (2007):

[...] Sobre esta base comum, ela reconstituiu a diferenca entre as escolas da elite,
destinadas predominantemente a formacéo intelectual, e as escolas para as massas,
que ou se limitam na escolaridade basica ou, na medida em que tem prosseguimento,
ficam restritas a determinadas habilitacGes profissionais (p.8).

A relacdo trabalho e educacdo estdo atreladas desde muito tempo. E esse processo se
intensificou com a revolucéo industrial, onde uma formagéo especifica era de fato necessaria,
o trabalho manual dentro das fabricas passa a ser também um trabalho intelectual. Com os
avancos da revolucéo industrial o que antes foi a mudanga do trabalho manual para as maquinas,
agora é do trabalho intelectual para as maquinas, aumentando o nivel de uma qualificacéo geral.

A histdria da Educacdo Profissional passa a se consolidar como marco legal no Brasil em 23 de
setembro de 1909, no governo de Nilo Pecanha, através do Decreto n® 7.566 19 com as escolas
de aprendizes artifices. A ideia era preparar mdo-de-obra capaz de atender a demanda e servir
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a maior producgdo de bens para o consumo de forma eficaz. O cunho assistencialista dessas
escolas era marcante, refere-se ao parecer 16/99, do CNE, onde a educacao profissional deveria
“amparar as criancgas 6rfas e abandonadas”, diminuir “a criminalidade e a vagabundagem” e
favorecer “os orfaos e desvalidos da sorte” (BRASIL, 1999).

No entanto, ao final do curso, os aprendizes ndo tinham o direito de prosseguir os estudos no
ensino secundario ou em qualquer outro, uma vez que deveriam ser aquilo que foram formados:
alfaiates, marceneiros ou sapateiros. (SOUZA, 2013)

Em 1937, € promulgada a nova constitui¢do brasileira que trata pela primeira vez do ensino
técnico, profissional e industrial. E assinada a Lei 378/37. Souza (2013)
Nesta Lei, no artigo 37, encontramos a mudanca na denominacdo de "Escolas de
Aprendizes Artifices" para "Lyceus Industriais/profissionais”; outra alteracdo que

acompanha essa mudanga de nomenclatura € a de que o ensino profissional serd
ministrado em todos os ramos e graus. (SOUZA, 2013, p. 7)

Souza (2013) enfatiza que em seu artigo 37, ocorre mudanca na denominacgéo de “escolas de
Aprendizes Artifices para Lyceus Industriais/profissionais; outra alteracdo que acompanha essa
mudanca de nomenclatura € a de que o ensino profissional serd ministrado em todos os ramos
e graus” (p. 7).

Em 1942 o Decreto 4.127, de 25 de fevereiro, transforma os Liceus Industriais em Escolas
Industriais e Técnicas, passando a oferecer formacéo profissional equivalente ao secundario.

Entre 1956 e 1961 com o governo de Juscelino Kubitschek a relacdo entre estado e economia
sd80 marcantes, 0 objetivo nesse periodo é formar profissionais orientados para as metas de
desenvolvimento do pais, crescer 50 anos em 5. Em 1959 as Escolas Industriais e Técnicas sao
transformadas em autarquias com o nome de Escolas Técnicas Federais, com autonomia
didatica e de gestéo.

Em 1994 a Lei 8.948, de 8 de dezembro institui o Sistema Nacional de Educagdo Tecnoldgica,
transformando, gradativamente, as Escolas Técnicas Federais e as Escolas Agrotécnicas
Federais em Centros Federais de Educacdo e Tecnologia. “A prioridade do Governo FHC foi o
investimento da educacdo fundamental, reduzir gastos publicos, inspirado nos principios
neoliberais, com forte influéncia dos organismos internacionais” (EGRE; LOPES, 2016, p.8).
Durante o governo FHC com o decreto 2.208/97, € imposto restricdes na organizacao dos
curriculos, o que fez retornar a dualidade explicita ao EM, ao tornar obrigatdria a independéncia
entre ele e o técnico.

Na primeira década do século XXI o estado adota medidas contrarias ao governo anterior,
retomando os investimentos nas instituigdes de ensino federais. “O governo Lula, que foi
sucedido pela Presidenta Dilma Rousseff, foi marcado pelo grande volume de programas
sociais voltados as camadas mais pobres da popula¢ao” (TAVARES, 2012, p.9).

A primeira medida do governo Lula foi revogar o decreto 2.208/97 e implantar o decreto
5.154/04, que permitiu a integracao entre o ensino médio e o técnico, apontando como uma
nova possibilidade de oferta de um ensino unitério surge entdo o EMI, com a misséo de vencer
a dicotomia entre conhecimentos especificos e gerais, entre EM e educacdo profissional, de
forma a promover a integracdo da formag&o bésica e profissional de forma unitaria no mesmo
curriculo. Integrar a educacao geral e a profissional pressup&e unir o saber (ciéncia) e o fazer
(técnica).
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Além de criar novas unidades de ensino, em 2008 se inicia o processo de reformulacdo da rede
federal. A lei 11.892/2008 institui a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e
Tecnologica e a0 mesmo tempo cria os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia.

O Ensino Médio Integrado surgiu como uma necessidade. Ciavatta e Ramos (2012) apresentam
a necessidade de se construir um projeto de ensino médio que supere a dualidade entre formacéo
especifica e formacdo geral e deslogue o foco de seus objetivos do mercado de trabalho para a
formagdo humana, laboral, cultural e técnico-cientifica, segundo as necessidades dos
trabalhadores. Onde ndo tenhamos uma educacdo so para o trabalho manual para os menos
favorecidos, ao lado de uma educacao de qualidade e intelectual para o outro grupo. E sim uma
educacdo unitaria onde todos tenham acesso aos conhecimentos, a cultura e as mediagcdes
necessarias para trabalhar e para produzir a existéncia e a riqueza social (RAMOS, 2009). Dessa
forma teriamos assim, o ensino medio integrado, de natureza mais humanistica e com principios
amplos em geral.

Com a revolucdo tecnoldgica que esta em curso e com a economia atual do pais o jovem de
hoje precisa aprender a buscar informacdo, processa-las, resolver problemas, aplicar
conhecimentos, através de um ensino que seja significativo ndo s6 para a sua formacéo
profissional, mas, também para a vida. E nesse momento que precisamos analisar e refletir a
identidade do EMI, com a finalidade de que possam desenvolver 0s sujeitos para
compreenderem o mundo e a partir disso construir de forma consciente seus projetos de vida,
de acordo com suas necessidades e especificidades, sempre em busca da emancipa¢do humana
e por meio da transformacéo social.

Contudo, compreendemos que é preciso destacar que a EPT surge mais do que apenas formar
para 0 mercado, sua dimensdo abrange também inserir o individuo na sociedade e no trabalho
de forma emancipatdria e consciente.

Partindo das compreensdes acima, € necessario compreendermos a EF nesse contexto. A EF
necessita assumir um papel nos projetos contra-hegeménicos, para a emancipagdo humana, as
mudancas sociais, uma sociedade justa, social e econdmica. (SAUER; SILVA, 2014).

Aos professores de EF cabe recuperar o prestigio perdido nas Ultimas décadas propondo e
desenvolvendo projetos de acdo que realmente alcancem os objetivos do EM, pois préaticas
educativas inovadoras, contextualizadas devem fazer parte da dindmica de ensino e
aprendizagem nessa fase escolar.

Silva (2000) afirma que ndo basta mudar simplesmente os curriculos, os programas, ou as
propostas, se ndo ocorrer reflexdo sobre a pratica pedagogica dos professores, especificamente
dos pressupostos conceituais que orientam estas propostas.

O aluno do ensino médio, apds ao menos 11 anos de escolarizacdo, deve possuir solidos
conhecimentos sobre aquela que denominamos cultura corporal, a tomada de decisdes para sua
autoformacao passa obrigatoriamente pelo cabedal de conhecimentos adquiridos na escola e a
EF tem nesse contexto um papel fundamental e insubstituivel (BRASIL, 2008).

Assim, utilizaremos como proposta de metodologias ativas 0 uso de jogos educativos como
método de ensino e aprendizagem para buscar atender as necessidades dos alunos.
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2 PRATICAS EDUCATIVAS E SUA IMPORTANCIA NA FORMACAO INTEGRAL
DISCENTE: O JOGO NA EDUCACAO FisICA

A EF integrada a proposta pedagdgica da escola é componente curricular da educacgdo basica.
Espera-se com essa disciplina que os alunos desenvolvam habilidades e competéncias sobre o
corpo, movimento, cultura corporal, fruto da experiéncia pessoal e de vivéncias diarias do ciclo
escolar e também de informagdes propostas através do uso de novas tecnologias educativas.

No ensino médio, as aulas de EF objetivam trabalhar os elementos da cultura corporal de
movimento, pois, nessa faixa etaria, os adolescentes buscam obter conhecimentos necessarios
que os levem a compreender que essas atividades corporais realizadas no ambito escolar
poderéo ser expandidas em outras oportunidades fora da escola, na vida.

Neste sentido destacamos 0 jogo educativo, o qual segundo Huizinga (2007):

[...] € uma atividade ou ocupacdo voluntéria, exercida dentro de certos e determinados
limites de tempo e espaco, segundo regras livremente consentidas, mas absolutamente
obrigatorias, dotado de um fim em si mesmo, acompanhado de um sentimento de
tensdo e alegria e de uma consciéncia de ser diferente da vida cotidiana (HUIZINGA,
2007, p. 33).

O autor ainda reforga as caracteristicas do jogo:

Uma atividade livre, conscientemente tomada como ‘ndo — séria’ e exterior a vida
habitual, mas ao mesmo tempo capaz de absorver o jogador de maneira intensa e total.
E uma atividade desligada de todo e qualquer interesse material, com a qual nio se
pode obter qualquer lucro, praticada dentro de limites espaciais e temporais proprios,
segundo certa ordem e certas regras (HUIZINGA, 2007, p. 16).

Ferreira (2003) destaca 0 jogo como uma atividade que pode ser fisica/mental, que podera
proporcionar socializagdo, sendo realizado obedecendo regras, para atender um determinado
objetivo.

Desta forma, a escolha do jogo foi proposital por compreender que é necessario praticas
educativas que ampliem conhecimentos, motivem e estimulem os alunos na aula e que fujam
apenas do ensinar pela capacidade cognitiva. Zabala (1998) afirma que na atualidade, onde
devemos entender que a escola deve se preocupar com a formacéo integral, seu equilibrio
pessoal, suas relacfes interpessoais, sua insercao social, deve ser considerado, entdo, também
gue a escola se preocupe em se ocupar das demais capacidades. O autor ainda afirma que:

Os conteidos de aprendizagem ndo se reduzem unicamente as contribuigdes das
disciplinas ou matérias tradicionais. Serdo conteidos de aprendizagem todos aqueles
que possibilitem o desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de relagdo
interpessoal e de insercdo social (ZABALA, 1998, p. 2).

Zabala (1998) esclarece ainda que:

E dificil conhecer os diferentes graus de conhecimento de cada individuo, identificar
o0 desafio de que necessita, saber que ajuda requer e estabelecer a avaliagdo apropriada
para cada um a fim de que se sinta estimulado a se esforgar em seu trabalho. Mas o
fato de que ndo devemos desistir de buscar meios ou formas de intervencdo que, cada
vez mais, nos permitam dar uma resposta adequada as necessidades pessoais de todos
e cada um de nossos alunos (p. 2).

Dessa forma, o estudante passa a ser o centro da aprendizagem, o que conhecemos como
metodologias ativas.
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Nesse fazer pedagdgico do processo de aprendizagem ativa, a Educacdo permeia-se
em um processo de metamorfose. Assimilagdo, acomodacdo, conforme definido por
Piaget, e transcendéncia, o caminho para o "eu”, como afirmado por Jung, sdo estagios
deste processo de crescimento. O objetivo final é a realizacdo da promessa presente
em todos o0s jovens passaros: a possibilidade de voar (FIALHO; MACHADO, 2017,
p. 64).

Partindo disso, 0 autor destaca que a individualizacdo deve ser o objetivo da educacéo, pois,

somos seres fragmentados, com milhares de subpersonalidades que devem estar unidas.

Segundo Fialho e Machado (2017):

As metodologias ativas surgiram como alicerce no principio tedrico da Freiriano da
inovacdo, onde, a educacdo na sociedade do conhecimento deve pressupor um
estudante autbnomo, que autogerencie, autogoverne seu processo formativo. Sendo
assim, essas metodologias utilizam-se da problematizacdo como metodologia de
ensino-aprendizagem, com a meta de alcangar e motivar o estudante mediante ao
problema apresentado dentro do cenério educacional, relacionando sua historia e
passando a ressignificar as suas descobertas (p. 66).

Boscatto e Darido (2017) afirmam que a EF, por integrar o curriculo da escola, assume o papel
de disciplina difusora dos conhecimentos relativos a cultura corporal e, assim, contribui para a
formagdo dos sujeitos. Isso nos leva a refletir sobre a viséo social que se tem sobre essa
disciplina, conhecida como aquela que é voltada as praticas e técnicas esportivas, dissociada do
contexto social.

Reconhecendo a EF como parte integrante do curriculo a mesma deve assumir sua parcela de
responsabilidade. Em se tratando do ensino técnico integrado ao ensino medio deve ser
trabalhada dentro desse contexto, respeitando a especificidade do curso, dos alunos que dele
fazem parte, contribuindo para a formacéo de cidadaos criticos e reflexivos.

Na EPT, os sujeitos tém a necessidade de experimentar a/na realidade, pois é na/pela pratica
que podem ser despertados nesses sujeitos a criticidade e a reflexdo sobre essa realidade. A EF
tem parcela significativa de contribuigcéo nesses aspectos:

A capacidade critica e a autonomia do estudante a serem desenvolvidas pela Educagao
Fisica nos IFs vao além do mero “exercitar-se”, ou de fornecer “dicas” técnicas sobre
como manter o corpo saudavel, ou produtivo, ao gosto do mercado de trabalho, como
se fossemos exclusivamente profissionais da salde e ndo docentes de EF (SILVA,
SILVA; MOLINA NETO, 2016, p. 333).

Dessa forma, a EPT deve possibilitar aos educandos que 0os mesmos possam se apropriar de
conhecimentos seja eles técnicos ou da base comum, que estruturem sua insercdo no mercado
de trabalho de forma digna e consciente. Ramos (2009 p.13) afirma que, “[...] somente cursos
de formagdo profissional ndo se sustentam se n&do se integrarem 0s conhecimentos com 0S
fundamentos da educagdo basica.” Essa afirmacdo nos mostra uma emergente necessidade de
ruptura dos conhecimentos técnicos e gerais de forma isolada, sem a associabilidade com outras
areas e outros conhecimentos.

Partindo disso, percebendo a importancia da disciplina e de como a mesma poderia contribuis
nos cursos técnicos utilizamos as metodologias ativas no contexto dos jogos, a fim de integrar
a disciplina a contetdos técnicos como forma de promover a melhora da aprendizagem dos
contetdos comum de Educacao fisica e dos cursos.
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Assim, surgem as metodologias ativas como proposta para focar o processo de ensinar e
aprender na busca da participacao ativa de todos os envolvidos, centrados na realidade em que
estdo inseridos (FIALHO; MACHADO, 2017 p. 67).

Cabe ao discente refletir que a nova aprendizagem € uma ferramenta significativa para
ampliacdo de suas possibilidades e diretrizes, esse podera galgar a liberdade e a autonomia na
realizacdo de suas escolhas e nas tomadas de decisdes. (FIALHO; MACHADO, 2017, p. 66).

3 METODOLOGIA E RESULTADOS

Para a realizacdo deste estudo foi utilizada a pesquisa-ac¢do. Segundo Guedin e Franco (2011,
p. 212), “quando alguém opta por trabalhar a pesquisa-a¢édo, de certo se investe da convicgéo
de que pesquisa e acdo podem e devem caminhar juntas, tendo em vista a transformacao da
pratica”. Tripp (2005) defende a pesquisa-agdo por ser uma estratégia para professores e
pesquisadores de uma forma que essas pesquisas possam ser utilizadas para melhorar o ensino
e consequentemente a aprendizagem dos alunos.

A abordagem utilizada ser& de natureza qualitativa. Flick (2009) destaca uma lista preliminar
de alguns aspectos da pesquisa qualitativa entre eles a apropriabilidade de méetodos e teorias, as
perspectivas dos participantes e sua diversidade, a flexibilidade do pesquisador e da pesquisa e
variedade de abordagens e de métodos.

O estudo foi realizado no IFPA/Abaetetuba, com o curso de Mecanica 2° ano, o qual envolveu
32 alunos. A proposta se baseou, ap6s uma conversa com a turma sobre como se daria 0
contedo de jogos em EF, os alunos relataram as dificuldades em disciplinas e contetdos
técnicos, a partir dai decidimos trabalhar o conteudo de jogos de forma ludica, inovadora e que
pudesse contribuir com o curso e melhorar essas dificuldades.

Em um primeiro momento de duas aulas, os alunos tiveram uma aula expositiva dialogada,
onde foi abordado e discutido o conceito de jogos, os beneficios da pratica e as diversas
tipologias, através de exemplos.

Em seguida, ap6s esses conhecimentos prévios, em outras duas aulas, os alunos participaram
de préticas corporais de jogos vistos na aula tedrica expositiva.

Ao final da aula, foram distribuidos em grupo de 4 a 5 pessoas, onde foi solicitado que os
mesmos, a partir do conhecimento tedrico e pratico vivenciado na aula, trouxessem na aula
seguinte um tipo de jogo que contribuisse para o aprendizado de conhecimentos técnicos ou
ndo do curso. Para isso, precisariam buscar conhecimentos de outras disciplinas e buscar
integrar-se a elas, através da criatividade e integracdo de conhecimentos poderiam aprender EF
e conhecimentos do curso de forma ludica e inovadora.

Os resultados alcancados foram satisfatorios e apresentados no hall de entrada da institui¢do
para a socializacdo com outras turmas, entre eles podemos citar, domin6 matematico, jogo da
memoria de quimica, baralho maluco (para a aprendizagem de férmulas), domino de polegadas
(especifico do curso de mecanica), jogo de trilha (com questdes de fisica), acerte ao alvo
(perguntas e respostas de disciplinas técnicas), corrida maluca (perguntas e respostas de
disciplinas técnicas).

Os jogos puderam proporcionar a integracdo de conhecimentos de forma satisfatoria e ludica.
Os alunos, em alguns jogos, puderam aprender de acordo com a especificidade do seu curso,
além de criar, produzir e aplicar jogos criados por eles proprios, podendo jogar em qualquer
lugar da institui¢do e socializar com colegas de outros cursos, integrando conhecimentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A EPT no Brasil esta em processo de avanc¢os, ajustes e busca de identidade, no entanto, ndo
podemos deixar de afirmar que ela é uma realidade presente e crescente, que tem a busca de
formar para além do mercado de trabalho, ou seja, para 0 mundo do trabalho.

A busca pelo EMI que de fato seja integrado ainda é uma luta de principios e convic¢des que
precisam ser revistos. Nesse contexto, a Educacdo Fisica surge como uma das disciplinas que
pode vir a contribuir para o ensino médio integrado, através de metodologias ativas que
contribuem nesse processo de formacéo.

A metodologia adotada no contetdo de jogos, integrado a disciplinas técnicas mostra uma
forma inovadora de desenvolver conteidos de forma a quebrar o sistema cartesiano de ensino,
onde se busca promover a indissociabilidade entre conhecimentos técnicos e especificos,
disciplinas comuns e disciplinas especificas. No entanto, obviamente nem sempre seré possivel
integrar todos os conhecimentos, porém, € preciso que se faca naquilo que se percebe que €
possivel.

Contudo, a busca por metodologias inovadoras, ativas, que busquem centrar a aprendizagem
no aluno devem fazer parte da rotina do professor, para que os objetivos da aula, disciplina,
curso, além dos objetivos da formagdo humana integral, possam ser alcangados.
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Eixo temético: Organizacdo de espagos pedagdgicos na EPT

RESumMO

Este estudo tem por objetivo discutir o termo Espacos de Aprendizagem, especificamente, na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e evidenciar quais 0s aspectos caracterizam estes
espacos. Para tanto, utilizou-se como método de pesquisa o bibliografico conceitual
desenvolvido por Nascimento-e-Silva (2012), que consiste na formulacdo de questdes
norteadoras posteriormente, na coleta de dados em bases de dados cientificas (Periddicos Capes
e Science Direct), organizacdo e interpretacdo dos dados para a geracdo de respostas. Os
resultados obtidos permitiram esclarecer que Espacos de Aprendizagem sao caracterizados,
principalmente, como locais onde o conhecimento é estruturado de forma fisica ou virtual,
visando facilitar o processo de aprendizagem. Evidenciou-se, ainda, que para ser considerado
um espaco de aprendizagem o ambiente deve apresentar, pelo menos, trés caracteristicas que
sdo: 1) um sistema de ensino e conhecimentos organizados; 2) procedimentos de ensino e
aprendizagem elaborados de acordo com as necessidades do publico alvo; 3) utilizagdo de
técnicas de gestdo no gerenciamento dos espagos. A contribuigdo deste estudo para a area de
educacdo profissional e tecnologica se da em dois aspectos: primeiro porque permite uma
discussdo e a tentativa de definir o que sdo espagos pedagdgicos no contexto da EPT e segundo
porque apresenta para 0s docentes um novo papel, o de gestor do conhecimento.

Palavras-chave: Espaco, Aprendizagem, Conhecimento.
INTRODUCAO

A busca por uma defini¢do para o que sao Espacos de Aprendizagem na Educacéo Profissional
e Tecnoldgica exige, inicialmente, compreender dois aspectos basicos: primeiro, a compreensao
de que a Educacao profissional vai além da formacéo escolarizada, ou seja, ndo se limita a sala
de aula e ao ambiente escolar. Deve-se considerar que a educacdo profissional e tecnologica
ultrapassa 0s muros da escola, uma vez que 0s processos formativos se articulam com a ciéncia,
a tecnologia, a cultura e o trabalho, portanto envolve a construcdo de um saber além do saber
académico, escolarizado. Um segundo aspecto envolve o alargamento da compreenséo do que
é a aprendizagem e do aprender. O processo de aprendizagem envolve a utilizacdo de um vasto
repertério de atitudes. Por isso, para que a aprendizagem ocorra, € necessario planejamento,
reflexdo, selecdo e apropriacdo da informacdo, também de um espaco organizado. Nesse
sentido, 0s espacos nos quais 0 processo de aprendizagem pode ocorrer precisam Ser,
intencionalmente, pensados, planejados e organizados para isso.

As discussdes mais recentes sobre Espacos de Aprendizagem (EA) giram em torno,
principalmente, da busca por uma definigéo clara e objetiva do que sdo e o que os diferencia de
outros espacos. Um caminho possivel para essa definicdo passa, necessariamente, pela
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compreensdo de que com o desenvolvimento tecnoldgico e com a globalizacdo das
informacdes, os processos de aprendizagem deixaram de ser propriedades exclusivas das salas
de aulas e das instituicOes escolares, alcangando outros ambientes e contextos variados. A partir
disso, surge a questdo norteadora desse estudo: o que define e 0 que caracteriza os Espacos de
Aprendizagem? Para responder a tal questionamento, utilizou-se o método bibliografico
conceitual desenvolvido por Nascimento-e-Silva (2012), que consiste na formulacdo de
questBes norteadoras, coleta de dados em bases de dados cientificas, organizacao e interpretacéo
dos dados para a geracdo das possiveis respostas. As bases de dados utilizadas neste estudo
foram 0S enderecos eletrénicos “http://www.periodicos.capes.gov.br/” e
“https://www.sciencedirect.com/”. A pesquisa foi realizada através da busca por autores que
nos fornecessem a defini¢do do termo “espacos de aprendizagem”, ou seja, a resposta do autor
deveria ocorrer da seguinte maneira: “espacos de aprendizagem sdo...” ou “sdo espacos de
aprendizagem...”, por exemplo. As pesquisas foram realizadas na lingua portuguesa e inglesa.

O estudo tem por objetivo discutir o conceito Espagos de Aprendizagem (EA) e evidenciar 0s
aspectos que caracterizam sua existéncia. O texto foi organizado em trés partes: a primeira
busca responder a pergunta norteadora “o que sdo espacos de aprendizagem?”, analisando os
pontos em comuns e 0s pontos divergentes entre as pesquisas dos autores consultados. Nesse
sentido, se analisou os aspectos conceituais e a visdo dos autores sobre o tema em questdo; a
segunda parte procura evidenciar quais aspectos sdo necessarios para a existéncia dos EA;
finalmente, a terceira parte apresenta as consideragdes finais.

1 O QUE SAO ESPACOS DE APRENDIZAGEM?

Ao buscar responder a questdo norteadora desse estudo “O que sdo espagos de aprendizagem?”,
surgiram muitos trabalhos que abordam o tema Espacos de Aprendizagem — EA, no entanto,
como critério de inclusdo/exclusdo, foram selecionados apenas as pesquisas realizadas nos
Gltimos dez (10) anos, entre os anos de 2008 e 2018 e que que abordavam, diretamente, a
questdo norteadora. Dentre as pesquisas, destacamos aquelas realizadas por Da Silva e Da
Rocha (2012), De Costa e Peripolli, (2012), Guisso (2012), Trevisol e Lopes (2016) e Neves
(2017), ambos apresentam discuss0es mais recentes sobre o tema. Todavia, os trabalhos desses
autores ndo apresentam de forma clara e objetiva uma definicdo de EA e isso nos levou a
discussdo a partir de Encheva (2015), Martini, Librelotto e Henriques (2016) e Sackey, Nguyen
e Grabill (2015) que foram mais contundentes em discutir o tema, conforme apresentamos a
seguir.

Encheva (2015) entende que EA sdo um suporte na aprendizagem. Para a autora, trata-se de um
meio de assisténcia ao ato de aprender, um apoio. Este apoio, por sua vez, pode ocorrer de
forma fisica (como por exemplo, certas estruturas como prédios, salas e bibliotecas) ou de forma
virtual (como por exemplo, um moodle, blog, site ou outro ambiente virtual de aprendizagem),
ocorrendo também em um ambiente formal (sistemas de ensino tradicionais e
institucionalizados) ou informal (iniciativas de aprendizagem extraescolares). A autora entende
que esse apoio ¢é significativo no aperfeicoamento do processo de aprender.

Martini, Librelotto e Henriques (2016) consideram espacos de aprendizagem qualquer espaco
fisico que inclua compartilhamento de conhecimento. O conceito destes autores foca na ideia
de participacdo, distanciando-se um pouco dos aspectos de suporte ou auxilio (ENCHEVA,
2015). Entende-se que os autores buscam uma conceituacdo menos acessoria, sugerindo um
conceito que envolva uma construcao coletiva do saber, pois o ato de compartilhar, para tornar-
se possivel, deve envolver a acdo de varios atores ativos no processo.
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Sackey, Nguyen e Grabill (2015) acabam de certa forma, por conciliar os conceitos de Martini,
Librelotto e Henriques (2016) e Encheva (2015), pois para 0s autores 0s espagos de aprendizagem sdo
construidos de forma retérica por meio do ato de facilitacdo: a forma retorica remete a discurso, o0 que
leva a probabilidade do aprendizado dos alunos através do professor, dos textos e também entre mesmos,
0 que por sua vez remete a partilha ou interacdo de conhecimentos (MARTINI; LIBRELOTTO;
HENRIQUES, 2016). J4 o ato de facilitacdo nos remete novamente ao apoio, suporte ou auxilio
(ENCHEVA, 2015).

Do apresentado pelos autores, podemos inferir que os EAs sdo locais onde o conhecimento é
estabelecido de forma fisica ou virtual e que visam facilitar o processo de aprendizagem. A
compreenséo de aprendizagem nesse estudo encontra respaldo na Teoria socio-historica criada
por Vygotsky (1982). Cuja esséncia segundo Neves e Damiani (2006, p.7) esta na compreensao
do homem como aquele que transforma e é transformado pelas relacdes que estabelece com o
meio. Portanto, sob o ponto de vista da teoria vygotskyana, o desenvolvimento decorrente da
aprendizagem “[...] € compreendido ndo como a decorréncia de fatores isolados que
amadurecem, nem tampouco de fatores ambientais que agem sobre o organismo controlando
seu comportamento, mas sim como produto de trocas reciprocas, que se estabelecem durante
toda a vida [...], uma interacdo entre o individuo e 0 meio. Dessa compreensdo, SUpomos que a
razdo de ser dos EA estd em mobilizar todos fatores, tanto os subjetivos quanto os ambientais,
tendo como intensdo facilitar a aprendizagem.

2 QUAIS ASPECTOS CARACTERIZAM OS ESPACOS DE APRENDIZAGEM E/OU O QUE
UM ESPACO DEVE APRESENTAR PARA SER CONSIDERADO EA?

No decorrer do processo investigativo foi possivel identificar que os espagos de aprendizagem
devem apresentar algumas caracteristicas especificas para serem considerados como tais. Entre
elas, as principais sdo: Sistema de ensino e conhecimentos organizados (MARTINI,
LIBRELOTTO; HENRIQUES, 2016; HUBNER; KUHN, 2017; ENCHEVA, 2015); ensino e
aprendizagem especificos vindos de planejamento prévio (ROOK; CHOI; MCDONALD, 2015;
FINKELSTEIN, et al, 2016); presenca de processos de gestdo (CUNNINGHAM; TABUR,
2012; MARTINI; LIBRELOTTO; HENRIQUES, 2016; HUBNER; KUHN, 2017). Essas
caracteristicas serdo pormenorizadas a seguir:

2.1 Aspectos que caracterizam os EA: Sistema de ensino e conhecimentos organizados

Martini, Librelotto e Henriques (2016) compreendem que em um espaco de aprendizagem (EA)
deve ocorrer uma organizacdo comportamental para que o conhecimento que acontece dentro
deste espaco seja transmitido ao grupo. Ou seja, o docente e/ou instrutor deve seguir
procedimentos basicos, como por exemplo, a utilizagdo de métodos educacionais (métodos
formais). Assim, na visdo dos autores citados, 0s EA na visdo sdo caracterizados como local
(qualquer espaco fisico), onde se utilizando de regras e métodos educativos, se busca a
transmisséo e o compartilhamento do conhecimento para um determinado grupo de pessoas ou
estudantes. Nessa visdo, o0 método deve valer-se de uma série de propostas previamente
organizadas e que devem ser seguidas para o alcance dos fins que se almeja. Por isso, se faz
necessario a coordenacdo entre as etapas definidas e 0 acompanhamento dos comportamentos
esperados para cada uma dessas etapas. A este processo, denomina-se organizacao.

Hubner e Kuhn (2017) concordam com os autores que o EA deve ter como caracteristica basica
a organizacao. Por isso, para se alcancar os resultados previamente definidos, os métodos
utilizados devem ser dispostos de forma coordenada e planejada. Disto pressupde-se que o EA
ndo é um local aonde o conhecimento ocorre de despretensiosamente, ndo prescinde de
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planejamento, acompanhamento e controle de resultados. Ainda para 0s autores, outra
caracteristica do EA é a adequacdo dos recursos a necessidade do aluno. Para que isso seja
possivel, deve-se se utilizar de estratégias, métodos e recursos que procurem facilitar a
aprendizagem dos alunos dentro das suas dificuldades ou necessidades. Esse processo exige
uma verificacdo cuidadosa de todas as variaveis que influenciam a aprendizagem, tais como
layout da sala, disposicdes das carteiras, imobilidrio adequado, angulo de visdo, acustica,
tecnologia disponivel e outros.

Para Wanless (2016) para que um terminado espaco seja considerado espaco de aprendizagem,
como caracteristica, € necessario a inclusdo de tecnologias e instrumentos tecnol6gicos que
possam suportar o processo de aprender ativamente. A utilizagdo de termos como “suporte”,
“ajudar” e “conduzir” nos levam a percep¢do de sua concordancia com Encheva (2015) que
também enxerga o EA como um recurso ou auxilio ao processo de ensinar e aprender, algo que
serve como direcionamento, por isso devem ser claras as metas a alcancar, os direcionamentos
e a trilhas, ou seja, todas as acGes precisam ser definidas e direcionadas de maneira proposital.
Wanless (2016) menciona também o termo “aprendizagem ativa” que pode ser percebida como
suporte que visa auxiliar ou direcionar o aluno em direcdo a constru¢do de sua propria
aprendizagem, deixando o papel de mero receptor de informacdes para assumir o papel de autor
do seu proprio processo de aprendizagem.

A partir do apresentado pela autora, podemos entender que o ato de aprender nada mais é do
que a organizacdo de informacdes e conhecimentos. Infelizmente, essas informagOes e
conhecimentos algumas vezes sdo expostos aleatorio e desordenadamente e nem sempre
atendem a real necessidade de aprendizagem dos estudantes. E fato que muitos estudantes, por
razdes diversas, se utilizam de ambientes ndo normatizados e organizados para ter acesso a
informagdes. E essas informagdes, uma vez dispostas de maneira disforme, fragmentada e sem
qualquer organizacao ou sintonia com a realidade, perdem o sentido e comprometem o ato de
aprender.

Para os autores Sackey, Nguyen e Grabill (2015) um espaco de aprendizagem busca facilitar o
discurso e a construcdo do conhecimento no ambiente de maneira coletiva. Todavia, os autores
ndo fizeram mencdo aos aspectos fisicos (ENCHEVA, 2015) ou espacos (MARTINI;
LIBRELOTTO; HENRIQUES, 2016). Para os autores, o principal aspecto que caracteriza 0s
espacos de aprendizagem é a acao discursiva compartilhada entre os membros do ambiente, ou
seja, o dialogo e a possibilidade de troca de experiéncias.

2.2 Ensino e aprendizagem especificos elaborados conforme as necessidades do publico alvo,
identificadas através de processo de plangjamento prévio.

Rook, Choi e Mcdonald (2015) destacam duas caracteristicas para que um espago Seja
considerado de aprendizagem: um ensino especifico e a aprendizagem especifica. Nesse
espaco, é necessario definir-se o que e a quem se deseja ensinar e quais sdo as intencdes de
aprendizagem para com os estudantes. Dessa forma, nota-se que para que se caracterize como
de aprendizagem, um espaco deve ter bem claro, no¢oes estratégicas como a defini¢do de metas
e objetivos educacionais a serem alcangados para que seja denominado com tal. Por isso, para
que haja a promocdo de um ensino e aprendizagem especificos, é necessario que o ato do
planejamento se faca presente visando o alcance dos objetivos. Os conteldos devem ser
elaborados tendo em vista as necessidades do publico alvo determinado a que se dedicam as
finalidades da aprendizagem, organizados de maneira personalizada de acordo com as
caracteristicas desse publico definido.
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Essas mesmas finalidades sdo encontradas nos estudos de Finkelstein et al (2016), que
caracterizam o EA como recurso acessorio para o alcance desses objetivos. Ou seja, estes locais
fisicos tém a sua importancia ao prestarem, de certa forma, uma assisténcia ao ensino e a
aprendizagem gue ocorrem no interior dos mesmos. Utilizando um enfoque sistémico, podemos
compara-lo a um sistema que circula todo outro sistema ou processo cognoscente ao interior
dele, mais ndo um sistema alheio ou indiferente ao processo interno, pois tem como objetivo o
auxilio ao ensino e aprendizagem que ocorrem em seu interior. Desta forma a aprendizagem
faz parte de um sistema abrangente, e que o total dos componentes deste sistema é exatamente
0 EA. Sabe-se ainda que todo sistema para continuar sua existéncia necessita de certa
organizacdo de seus componentes visando verdadeira sinergia para sua manutencao, essa
sinergia € o que se chama de um método coeso, coordenado ou organizado.

Ao tratar-se da ideia de locais fisicos, novamente recorremos a Rook, Choi e Mcdonald (2015)
que, em seus apontamentos, reafirmam a importancia do planejamento, quando sugerem
cuidado com a caracterizacdo, layout e/ou desenho de um EA. Segundo esses autores, para se
conceber o design de um EA, é preciso considerar uma variedade de interesses que vdo da
arquitetura recursos humanos. Assim, no que tange a um EA, além de considerar o aspecto
tedrico e experiencial dos profissionais envolvidos, especificamente dos docentes, conceitos
oriundos de outros campos do saber também sdo essenciais, por exemplo aqueles vindos da
arquitetura, da psicologia, inclusive aqueles vindos da acustica.

Neste sentido, compreendemos que planejar envolve determinar ou prever a maneira como algo
sera organizado e estruturado futuramente, por isso 0 processo de ensino-aprendizagem deve
ser previamente pensado e as estratégias tracadas. E isso propicia a delimitagdo de passos e
etapas que incorrerdo na transformacdo de conhecimentos esparsos e dispersos em uma
sistematizacédo e organizacgéo de ideias e conceitos, no conhecimento sistematizado.

2.3 Infere-se que técnicas de gestdo devem se fazer presentes para que 0s espacos de
aprendizagem funcionem de maneira eficiente e eficaz.

Demostrou-se que a organizagdo se constitui como uma das caracteristicas dos AE, porém, ndo
somente a organizacdo, outros conceitos da gestdo como o planejamento, a definicdo de metas
ou objetivos, a lideranca e a gestdo sisttmica devem ser consideradas quando se almeja o
funcionamento eficaz de um espago de aprendizagem:

Para Cunningham e Tabur (2012) em se tratando de um EA, o planejamento envolve inclusive,
0s moveis e equipamentos a serem utilizados. Além da presenca de um mobiliario adequado,
0s autores enfatizam a necessidade de estudos prévios e o levantamento das principais
necessidades dos alunos. Nesse caso, para que possam ser definidas as possiveis escalas de
necessidades e/ou motivacionais dos alunos, valoriza-se os estudos comportamentais. Por isso,
séo considerados tanto os fatores higiénicos quanto os motivacionais (HERZBERG (1973) apud
CHIAVENATO (2005). Esses fatores estdo relacionados a adequacdo das condicBes de
aprendizagens internas e externas dos alunos e aos fatores motivacionais.

Martini, Librelotto e Henriques (2016) entendem que estes lugares devem estar sob a lideranca
de alguém, na maioria das vezes um professor. Dessa forma os comportamentos em um EA
podem ser influenciados ou incentivados por um lider ou gestor que vise direciona-los a um
mesmo objetivo. Por isso estratégias e senso de lideranca devem ser algumas das caracteristicas
adquiridas por esse lider. Além de um docente, outros profissionais podem ocupar papel de
lideranca, como um bibliotecario ou um técnico por exemplo. Desta forma, tornam-se
necessarias técnicas que o levem a ter a capacidade e a autoridade de liderar. Uma vez definida
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essa lideranga, caberd ao mesmo decidir qual seré o estilo de lideranga saudavel e ideal entre o
mesmo e seus seguidores, para isso torna-se necessario o conhecimento dos principais modelos
de lideranca, como uma lideranca democratica ou participativa por exemplo (GROCHOSKA,
2014).

Hubner e Kuhn (2017) apresentam ainda, a utilizacdo do poder de decisdo quando ao aluno é
dado o poder de escolha do EA. Isso sugere que deve haver certa delegacdo de autoridade ao
aluno, ao conceder-lhe a habilidade de decidir, como por exemplo, o trajeto de aprendizagem
gue mais desenvolva seu potencial, atividade com imagens para alunos visuais, debates e
comunicagOes para alunos auditivos ou experimentos para sinestésicos, ou uma parte de cada
particularidade, tudo isso encaminhando o aluno para um processo de autoconhecimento. Por
isso torna-se necessario ao tutor conhecer, demonstrar e gerir essas possibilidades aos alunos
sob sua lideranca, atribuindo responsabilidade aos mesmos.

Depreende-se que um EA deve ser um espaco organizado, previamente planejado, com
possibilidade de atribuicdo de responsabilidade. Assim, sdo necessarias habilidades de gestdo
em uma sala de aula, em uma biblioteca ou em um ambiente virtual de aprendizagem por
exemplo, para que seja possivel coordenar esse processo de organizacdo de conhecimento, um
senso de lideranga que organize o ensino/aprendizagem e encontre, planeje e determine o
publico alvo, bem como o ensino e a aprendizagem especifica adequados e ordenados para 0s
fins que se propdem.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme demonstrado, espacos de aprendizagem (EA) sdo locais onde o conhecimento €
organizado fisica ou virtualmente e que tem como objetivo principal, facilitar a aprendizagem.
Por isso, a intencionalidade dos Espagos de Aprendizagem, enquanto locais de difusdo de
conhecimentos, é favorecer o processo de aprender. E isso implica em estabelecer qual a forma
ou métodos e/ou estratégias que serdo utilizadas para o alcance desse fim. Portanto, o que torna
possivel a aprendizagem nesses espacos, é o estabelecimento destes espacos e das devidas
formas, quer sejam fisicas ou virtuais, nos quais 0s conhecimentos serdo dispostos.

De acordo com os dados levantados nesse estudo, para ser considerado um espaco de
aprendizagem, o ambiente deve apresentar, pelo menos, trés caracteristicas:

a) sistema de ensino e conhecimentos organizados b) ensino e aprendizagem especificos
elaborados conforme as necessidades do publico alvo, identificadas através de processo de
planejamento prévio, c) deve ser gerido, coordenado ou administrado. Desta forma, infere-se
que essas trés caracteristicas devem se fazerem presentes para que 0s espacos de aprendizagem
propiciem o processo de aprender e funcionem em toda sua potencialidade.

As caracteristicas apresentadas, anteriormente, permitem que o processo de conhecimento
supere limitacGes e fronteiras, pois as duas formas de estruturacdo de um EA tornam possiveis
uma infinidade de possibilidades, das quais a educacdo profissional pode, em muito, obter
beneficios que a potencializem, isso leva o docente ou tutor a uma nova funcéo, a de gestor
deste conhecimento. Como continuacdo de trabalhos futuros, sugerimos o estudo da gestdo de
sala de aula ou Classroom management nas etapas de planejamento, organizacao, direcéo e
controle de um EA, espaco pedagdgico ou tecnologias educacionais.
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FORMACAO HUMANA E INTEGRAL NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: POSSIBILIDADES NO
CONTEXTO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Francilene da Silva Memoria
Rosa Oliveira Marins Azevedo

Eixo Tematico 3: Praticas Educativas no Curriculo Integrado

RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar as possibilidades da formacdo humana e integral na
educacao profissional e tecnoldgica, no contexto do ensino médio integrado, discorrendo o
modo pelo qual vem sendo conduzida a reformulacao da educacéo brasileira no que se refere a
formacdo humana e integral na educagdo profissional e tecnologica. Tal analise espera
contribuir para o esclarecimento acerca da educacao profissional e tecnologica no ensino médio,
atrelada a discussdo do seu potencial enquanto agente para se alcangar a formacdo integral dos
sujeitos. Os principais autores que embasaram a pesquisa foram Ciavatta (2005), Ramos
(2013,2010) e Brasil (2012, 2007). O tipo de pesquisa é bibliografica, de cunho qualitativo, que
possibilitou apontar que a proposta educativa do ensino médio integrado permite compreender
que o trabalho se constitui como categoria indissociavel do ensino e da aprendizagem e, por
consequéncia, o contexto social e as politicas publicas educacionais, em suas concepcdes e
finalidades, acenam como possibilidades para que essa realidade aconteca.

Palavras-chave: Formacdo humana e integral; educacdo profissional e tecnologica; ensino
médio integrado.

INTRODUCAO

Este artigo analisa as possibilidades da formacéo humana e integral na educacéo profissional e
tecnologica no contexto do ensino médio integrado, discorrendo o modo pelo qual vem sendo
conduzida a reformulacéo da educacdo brasileira no que se refere a formacéo humana e integral
na educacdo profissional e tecnoldgica no ambito do ensino médio integrado, partindo de
discussdes tedricas acerca em seus fundamentos e principios.

A escolha do fendmeno investigado se deu pela necessidade de se tratar de questfes referentes
a formacdo do homem como um todo, uma vez que, que tais discussdes representam um avanco
em busca de um projeto politico pedagogico da educacgdo brasileira, considerando a defini¢éo
politica de sociedade, de educacéo, de sujeito e de trabalho. E neste contexto que se situa a
problematica da pesquisa, ao investigar quais as possibilidades de uma formacdo humana e
integral na educacdo profissional e tecnologica no contexto do ensino médio integrado?

A relevancia social e académica desse estudo justifica-se pela possibilidade de reflexdo aos
agentes envolvidos com a educacao, sendo que, os conhecimentos aqui elencados direcionam-
se ao contexto atual pautados nas novas exigéncias de questbes referentes ao sistema
educacional e de seu acompanhamento referente as mudancgas sociais diante da crescente
diversificagdo cultural da sociedade, do impacto tecnoldgico e das transformacdes do mercado
de trabalho, as quais propdem constantemente reformulacdes no ensino.
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De cunho bibliografico, com uma abordagem qualitativa, esta pesquisa tem como objetivo
geral, analisar as possibilidades da formacdo humana e integral na educacdo profissional e
tecnoldgica no contexto do ensino médio integrado. Seguido dos objetivos especificos:
conhecer os conceitos e fundamentos de formagdo humana e integral; entender a educacgéo
profissional e tecnoldgica e as possibilidades da formacdo humana e integral no contexto do
ensino médio integrado.

Nessa direcdo, 0 presente artigo estd metodologicamente estruturado em trés se¢des, sdo elas:

a primeira secdo discorre acerca da formacdo humana e integral; a segunda discute a
estruturacdo da educacao profissional e tecnoldgica; e, a terceira versa sobre os parametros e
expectativas em relacdo ao ensino medio integrado.

1 FORMACAO HUMANA E INTEGRAL

Nessa se¢ao serdo tratadas algumas questdes fundamentais que viabilizam conhecer a formagéo
humana e integral como premissa para uma educacéo escolar que va para além da formacéo tdo
somente voltada para atender o mercado de trabalho.

De acordo com Ciavatta (2005, p. 2) “[...] a formacéo integrada sugere tornar integro, inteiro,
o ser humano dividido pela divisdo social do trabalho entre a agdo de executar e a agéo de
pensar, dirigir ou planejar”’. Conseguintemente, o ensino integrado tem como ponto de partida
a propria condi¢cdo humana, ou seja, 0 proprio sujeito, como forma de direcionar a educagéo as
expectativas, necessidades, fragilidades, entre outras caracteristicas e aspectos correspondentes
a esséncia humana.

Essa relacéo reflete na educacéo, em seus principios e finalidades, que acaba por fornecer dois
tipos de educagéo, uma voltada para o pensar e outra voltada para o fazer. Nessa direcéo, surge
no ambito das discussdes educacionais, a concep¢do de homem e de sociedade a qual se deseja
formar, visando a construcdo de um projeto societéario de ensino médio.

Diante desse contexto, Gadotti (2012), ao tratar a concepgdo dialética da educacéo faz uma
andlise dos estudos de Karl Marx, esclarecendo que diante de uma sociedade na qual a diviséo
do trabalho supervaloriza as elites, tendo a arte, a ciéncia e a cultura como suas propriedades,
consequentemente, teorias e praticas educacionais sdo insuficientes dentro de uma sociedade
dividida em classes.

Ao comentar a concepgéo de Marx acerca da educacao na sociedade capitalista, pode-se abstrair
o conceito de homem omnilateral, que surge como formacdo humana capaz de dar resposta a
essa sociedade, como descrito na seguinte afirmacao:

Para tornar o homem disponivel para enfrentar todas as mudan¢as que as novas
exigéncias do desenvolvimento do trabalho impdem. Para isso € necessario substituir
0 homem unilateral, especializado e alienado, por homem omnilateral, ndo
especializado e, sobretudo, livre da exploracdo e da alienagcdo do seu trabalha
(GADOTTI, 2012, p. 63).

Entende-se pois que, para Marx, o termo omnilateral refere-se ao homem completo a partir da
sua convivéncia social e com trabalho, sendo assim, opde-se a formacao unilateral resultado de
uma educacdo do sistema capitalista voltada para o exercicio do trabalho manual determinada
por uma sociedade cuja divisdo em classes é antagbnica, deixando para a classe trabalhadora a
faculdade da especializacdo, desprezando assim a formacdo do homem integral, pela qual a
educacdo é compreendida como fenbmeno social e, portanto, tem como objetivo desenvolver
todas as potencialidades humanas.
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As dimensodes do trabalho, da ciéncia e da cultura sdo realizagdes humanas inerentes ao ser
(sentido ontoldgico) e como pratica econdémica (sentido histérico associado ao modo de
producédo). Da mesma forma, a ciéncia compreendida como conhecimentos produzidos pela
humanidade que possibilitam o contraditorio avango das forcas produtivas; e a cultura, que
corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade
(GADOTTI, 2012).

Portanto, o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e cultura representam, nesses pressupostos,
categorias indissociaveis da formagdo humana, compreendendo o trabalho como uma mediacao
de primeira ordem no processo de producdo da existéncia e objetivagdo da vida humana
(dimensdo ontologica).

Como forma de (re) conhecer a possibilidade de sustentar uma formacéo capaz de superar a
formacdo voltada apenas para o mercado do trabalho, em direcdo a uma formacdo humana
integral, se faz necessario apresentar algumas observacdes criticas reflexivas acerca de como a
possibilidade da formacéo humana e integral na educacéo profissional e tecnoldgica no contexto
do ensino médio integrado.

2 FORMACAO HUMANA E INTEGRAL E A EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

As discussbes que compdem a presente secdo tém como objetivo conhecer a educacgdo
profissional e tecnoldgica no contexto dos debates acerca da formacdo humana e integral,
destacando as possibilidades de se articular a formacgdo humana e integral no contexto do ensino
médio integrado.

Dentro dessas discussdes, cumpre enfatizar que a educagéo profissional, de modo geral, pode
ser definida como uma modalidade de educacéo formal ou ndo formal transversal a educacgéo
escolar como descreve as Diretrizes e Bases da educacdo Nacional, Lei n® 9.394/96, em seu art.
39, a educacao profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educacao nacional,
integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educagdo e as dimensdes do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia.

Os cursos de abrangéncia da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, que sdo: “[...] I — de
formacéo inicial e continuada ou qualificacdo profissional; Il — de educacéo profissional técnica
de nivel médio; 111 — de educacdo profissional tecnoldgica de graduacgdo e p6s-graduagao [...]”
(BRASIL, 1996, Art. 39).

Isso posto, a Base Nacional Comum Curricular, Lei n® 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, que
altera a LDB, afirma que:

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio da oferta
de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | — linguagens e suas tecnologias; Il —
matematica e suas tecnologias; Ill — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV —
ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formacéo técnica e profissional.

Conseguintemente, essa formacdo de curriculo visa a substituicdo um modelo Gnico por um
modelo diversificado e flexivel. As areas do conhecimento tém por finalidade integrar dois ou
mais componentes do curriculo, como o objetivo de melhor compreender e transformar uma
realidade complexa.
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Assim sendo, os principios norteadores da educacdo profissional e tecnologica devem ser a
flexibilidade, visando o mundo do trabalho, e o labor, com vista a ocupacdo no mercado de
trabalho. Esse entendimento demostra que a educacdo profissional e tecnoldgica pode ser
definida, ao mesmo tempo, pelos aspectos de formacao especifica e propedéutica.

No entanto, ao trazer os cursos integrado e concomitante (Integrado: educacdo geral ou
propedéutica articulada a educacgéo profissional do ensino médio concomitante: permite que o
aluno ingresse no curso enquanto esta cursando o ensino médio), “[...] retoma concepgdes
concernentes a perspectiva de fragmentagdo e de competéncias para a empregabilidade”
(MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015, p. 1075), pois apresenta novos discursos em uma
direcdo que subentendem outras formas devido suas controvérsias.

Portanto, outro aspecto que deve ser observado € a descricdo do Art. 14°, onde afirma que os
curriculos dos cursos de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio devem proporcionar
aos estudantes, entre outros, “ I - dialogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como referéncias fundamentais de sua formacéo [...] (BRASIL, 2012,
p. 05).

Entretanto, é preciso entender que o ensino médio integrado vai ganhando forma a medida que
se diferencia, no ambito das concepcoes criticas de uma visdo dualista de formacéo, ao propor
a articulacdo das dimensdes intelectuais as dimensGes com base no processo produtivo. No
Brasil, o ensino integrado € uma referéncia terminolégica utilizada para caracterizar a educacao
geral articulada no ensino médio integrado a educacao profissional.

A definicdo de educacéao integrada esta presente no inciso | do caput do art. 36-C da LDB N°
9.394/96, incluido pela Lei n® 11.741, de 2008 onde afirma que sera desenvolvida de forma: “I
- integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso
planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na
mesma instituicdo de ensino, efetuando-se matricula Unica para cada aluno” (BRASIL, 1996).

A concepgdo de ensino médio integrado € definida por Ramos (2010), como a formagéo que
integra trés sentidos, assim descritos: da omnilateralidade, cuja formagdo com base na
integracdo de todas as dimensdes da vida no processo formativo; o sentido da integragéo, que
considera a indissociabilidade entre Educacéo Profissional e Educacdo Basica; e, a integracdo
entre conhecimentos gerais e conhecimentos especificos, como totalidade.Nesse aspecto, em
vista de fortalecer a concepcédo de integracdo no Ensino Médio, Araujo e Silva (2017, p. 10),
afirmam:

[...] 0 que se espera é garantir que as novas geracgdes sejam formadas com a necessaria

capacidade de compreender 0 mundo e as contradi¢fes que Ihe sdo intrinsecas. Essa

nocao de totalidade do real, cuja complexidade é desafiante, s sera alcangada pela

racionalidade humana caso haja um modelo de formag&o que gere, nos individuos, um
apreco pelo pensamento filoséfico, pela criticidade, pela audacia e pela agdo politica.

O documento base da Educacdo Profissional e Tecnolégica contribui para esclarecer essa
questdo ao ressaltar que “[...] uma formacdo integrada, portanto, ndo somente possibilita o
acesso a conhecimentos cientificos, mas também promove a reflexdo critica sobre os padrdes
culturais que se constituem normas de conduta de um grupo social” (BRASIL, 2007, p. 44).

Buscando contribuir para a reconstrucédo efetiva de uma identidade prépria para o ensino médio
no Brasil, Moura (2007, p. 21-24) destaca alguns principios que articulados a formacéo geral
contemplam uma formagdo integral:
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a) homens e mulheres como seres historicos-sociais, portanto, capazes de transformar
a realidade; b) trabalho como principio educativo; c) a pesquisa como principio
educativo; d) a realidade concreta como uma totalidade, sintese das multiplas
relacdes; e) a interdisciplinaridade, a contextualizacéo e a flexibilidade.

Ramos (2013, p.12), enfatiza “a importancia do curriculo integrado que ‘organiza o
conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos
sejam apreendidos como sistema de relacdes de uma totalidade concreta que se pretende
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explicar/compreender’”.

Para Saviani (2007), o trabalho é definido como o ato de agir sobre a natureza transformando-
a em fungéo das necessidades humanas. Portanto, de acordo com essa definicdo o homem é
concebido como ser historico-social, pois a esséncia humana nédo € algo natural, dada pela
natureza, e sim construida através do trabalho, ou seja, 0 que o homem é, o é pelo trabalho.

Marx, em sua obra o Capital, Livro 1 (1968, p.312), entende “por forca de trabalho ou
capacidade de trabalho entendemos o complexo [Inbegriff] das capacidades fisicas e mentais
que existem na corporeidade [Leiblichkeit], na personalidade viva de um homem e que ele pde
em movimento sempre que produz valores de uso de qualquer tipo”.

A integracdo, como descrita, propicia a formacdo plena dos educandos, possibilitando
construges intelectuais elevadas; a apropriacdo de conceitos necessarios para a intervengdo
consciente na realidade e a compreensédo do processo histdrico de constru¢do do conhecimento.
No entanto, seguindo a linha de raciocino de Karl Marx mesmo diante das contradi¢des, o
trabalho é condicdo fundamental da existéncia do homem sendo ele o mediador producéo
material entre 0 homem e a natureza (SAVIANI, 2007).

Esta concepcdo de ensino coloca-se para boa parte dos debates travados na educacao para além
de uma visdo puramente critica em prol de uma formacao que possibilite a transformacéo da
realidade por meio da compreensdo dos elementos da ciéncia, da cultura e da tecnologia pelo
viés historico e social que fundamentam e determinam a sociedade. Diante desse contexto,
afirma-se que a proposta de Ensino Médio, tendo como conceito a integracdo tende a ir para
além da dimensdo pedagdgica sendo abarcada também pela dimensdo politica no viés da
formacédo humana.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das possibilidades da formacdo humana e integral na educacdo profissional e
tecnoldgica no contexto do ensino médio integrado, aponta para uma educacdo voltada para o
desenvolvimento humano e de suas aproximacGes com a formacdo basica, bem como
reconheceu nos discursos tedricos que tratam essa tematica o seu papel e finalidade, dentro de
uma concepcdo de formacdo integral dos sujeitos.

Nesses termos, ao buscar entender a educacgdo profissional e tecnoldgica e sua relagdo com a
formacdo humana e integral, verificou-se que, a educacdo profissional e tecnoldgica, tem como
base a formacdo humana integral, busca superar a dualidade histdrica entre a formacao geral e
formacdo profissional, a partir de um curriculo que considere o trabalho como principio
educativo, tendo a contextualizacdo e a interdisciplinaridade como tratamento metodoldgico
dos diferentes campos dos saberes como contributo & formacdo humana e nao apenas visando
a preparacdo profissional.
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Outro viés a ser considerado sdo as possibilidades da formacdo humana e integral na educacéo
profissional e tecnoldgica no contexto do ensino médio integrado, onde apontou-se que, a
proposta educativa que permite compreender o trabalho como categoria indissociavel do ensino
e da aprendizagem e, por consequéncia, politicas publicas educacionais, em suas concepcdes e
finalidades, mesmo com suas contradi¢des, acenam como possibilidades para que essa realidade
aconteca.

Uma vez que, as propostas definem o ensino médio baseado na formacéo integral do estudante,
a qual apontam o trabalho e a pesquisa como principios educativos e pedagdgicos,
respectivamente, e a indissociabilidade entre educacdo e préatica social; teoria e pratica no
processo de ensino-aprendizagem, considerando a historicidade dos conhecimentos e dos
sujeitos no processo produtivo, entre outros, permitindo assim, fazer um trabalho de qualidade
do ponto de vista da escola, a partir da adequacédo do Projeto Politico Pedagdgico fruto do amplo
debate das necessidades da comunidade escolar.

Em vista de tal conclusdo, espera-se contribuir para o esclarecimento acerca da educacao
profissional e tecnoldgica no ensino medio, atrelada a discussdo do seu potencial enquanto
agente essencial para se alcancar a formacéo integral dos sujeitos, visando possibilitar novas
analises do trabalho produzido, uma vez que, a pesquisa aqui relatada, trata de apenas alguns
aspectos ligados a EPT, mas ha muitas outras questdes a serem discutidas e superadas em faces
dessa temaética.
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CONTRIBUICOES DE ASSISTENTES SOCIAIS PARA A FORMACAO
HUMANA INTEGRAL DE ESTUDANTES DA EPTNM DO IFAM

Julia Angélica de Oliveira Ataide Ferreira
Rosa Oliveira Marins

Eixo temético: Organizacdo de espagos pedagdgicos na EPT

RESumMO

Este trabalho versa sobre uma das bases conceituais da Educacéo Profissional e Tecnologica -
EPT, a Formacdo Humana Integral e, em particular, sobre a inser¢do dos profissionais
Assistentes Sociais nesse espaco sécio ocupacional. Nesse sentido, trara trés depoimentos,
frutos de pesquisa empirica realizada com Assistentes Sociais de trés campi do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, com a pretensdo de refletir sobre as
contribuicdes destes profissionais para a Formacdo Humana Integral de estudantes da Educagéo
Profissional Técnica de Nivel Médio - EPTNM. Compreendeu estudo bibliografico e
documental, tendo como instrumento de informacdo o questionario. Os depoimentos dos
Assistentes Sociais apontam para o desenvolvimento de um trabalho que busca contribuir para
a formacé@o humana integral dos sujeitos, destacando-se as principais contribuicdes: aporte para
o0 desenvolvimento do senso critico dos estudantes, objetivando uma formagéo cidada; praticas
voltadas ao desenvolvimento das potencialidades dos estudantes, tendo como norte sua histéria
de vida e suas dificuldades sejam em aspectos emocionais, estruturais, culturais, politicos,
sociais; promocdo do entrosamento e participacdo da familia na rotina do instituto;
operacionalizacdo de atividades como rodas de conversa, oficinas, palestras etc. sobre temas
transversais, buscando despertar uma consciéncia critica e reflexiva nos estudantes; orientacao
quanto a direitos e deveres; operacionalizacdo de recursos necessarios para a manutencao dos
estudantes no instituto, garantindo o suporte material e social para o éxito escolar.

Palavras-chave: Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio. Formacdo humana integral.
Assistente Social.

INTRODUCAO

A responsabilidade pela formacéo integral dos estudantes nao recai apenas para o professor,
todos os profissionais envolvidos na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio - EPTMN
possuem coparticipacdo nessa misséo, destacando-se neste contexto, os profissionais de Servico
Social.

O Servigo Social € uma profissdo que viabiliza os direitos sociais dos usuarios, por meio de
programas e politicas sociais. Na politica educacional, que desempenha um papel estratégico
do ponto de vista econdmico, social e cultural na sociedade brasileira, a profissdo é requisitada
em um diversificado leque de atuacdo, tendo em vista que as multiplas expressdes da questdo
social, objeto de intervencdo do Assistente Social, se manifestam amplamente no cotidiano
escolar.

Neste trabalho, pretendemos discutir para além do trato das questdes sociais latentes no ambito
educacional, especialmente no IFAM. O objetivo é desvelar como no fazer profissional, os
Assistentes Sociais visualizam sua contribuicdo para a formac¢do humana integral dos
estudantes da EPTNM.
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Presentes em todos os campi do IFAM, os Assistentes Sociais compdem equipes
multidisciplinares, com vistas a apoiar as atividades do ensino, pesquisa e extensdo. Para a
pesquisa foram entrevistados cinco assistentes sociais, de cinco diferentes campi do IFAM.
Frente as respostas, fez-se um recorte de trés, tendo em vista apresentarem-se como as que mais
se aproximaram da discusséo proposta.

Inicialmente, o artigo discutird o conceito de formacdo humana integral, transpassando
brevemente pela propria histéria da educacdo brasileira e a quem ela serviu/serve
historicamente. Nesse contexto, veremos como se deu a insercao do Servigo Social na educacéo
brasileira, como ele se reconceituou e sua atuagdo na EPTNM, especificamente no IFAM. Por
fim, analisaremos 0s depoimentos dos Assistentes Sociais sobre como sua atuacao profissional
vem contribuindo para a formagdo humana integral dos estudantes deste IF.

1 A FORMACAO HUMANA INTEGRAL NA EPTNM

Iniciamos a discussdo conceitual sobre formagdo humana integral fazendo um recorte historico
da Educacéo Profissional e Tecnologica, a fim de situar o dualismo que se pretende romper
entre a educacao para o trabalho manual e a educacdo para uma formacdo humana integral. A
historia tem mostrado a antiga préatica paternalista de o Estado despender vultosa verba para
custear apenas os filhos da elite a fim de perpetuar seus status econdémico e social e dificultado
sobremaneira a adocao de iniciativas de acesso a bens constitutivos. Dentre esses, encontra-se
a Educacéo, que € um dos bens constitutivos que geram maior mobilidade cultural e social, e
pode, com isso, impactar diretamente as estruturas sociais.

Para Vieira e Vieira (2014), a educacao é um componente essencial para as reflexes sobre a
reproducéo e a superacgéo das desigualdades. Eles citam as conclus6es de Bourdieu e Passeron
de que, ndo obstante sua universalidade e proposta democratica, 0 modelo de ensino termina
por produzir desigualdades existentes na propria sociedade.

Constatam que a escola seria uma instituicdo destinada a reproduzir o ethos do grupo
hegemonico através do exercicio de violéncia simbdlica e inculcacdo de arbitrio cultural. E ao
reproduzir esse ethos dominante, reproduz a propria sociedade e suas desigualdades.

No Brasil, a educagéo profissional caminhou por essa vertente da desigualdade. Ela tem a sua
origem dentro de uma perspectiva assistencialista com o objetivo de “amparar os 6rfaos e os
demais desvalidos da sorte”, como denominam diversos pesquisadores da area, ou seja, de
atender aqueles que ndo tinham condicGes sociais satisfatorias. Nesse sentido, buscava-se
prepara-los para o exercicio de um oficio, enquanto que os filhos das elites debrugavam-se no
estudo das letras e das artes, perpetuando a desigualdade social existente. Para os trabalhadores
destinava-se a educacdo elementar e de preparacdo para as atividades manuais e
profissionalizantes, para as elites a formacao literaria e cientifica.

Nesse sentido, a educacao profissional foi historicamente destinada aos pobres buscando
preparar operarios para o exercicio profissional, e para o atendimento das necessidades
emergentes dos empreendimentos nos campos da agricultura e da industria. Assim, o foco da
formacdo era o atendimento das necessidades do mercado de trabalho, através da formacéo
especifica, criando um abismo entre a formacao especifica para 0 mercado e a formacéo geral.
Segundo Magalhdes (2011, p. 93):

A iniciativa brasileira de formar mao-de-obra: ocorreu por decorréncia do pensamento

europeu proveniente do século XIX, segundo o qual, a sociedade se constituia de duas
classes sociais opostas: burgueses e trabalhadores, que possuiam papéis diferentes e

: 1@_



. PT Mundo do trabalho e praticas educativas
28 e 29 de novembro de 2018
SIMPOSIO AMAZONICO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

para os quais a escola deveria ser organizada de maneira particular. Nesse sentido, as
classes de poder aquisitivo consideravel eram reservados os estudos cléssicos, o
trabalho intelectual era valorizado as elites; as classes menos favorecidas cabia o
trabalho manual, menos valorizado. Sacramentava-se, assim, a velha dualidade do
ensino: uma escola para os pobres e uma escola para os ricos; uma escola para aqueles
que véo dirigir a sociedade e uma escola para aqueles que véo servir a sociedade.

A razdo de oferecer ao povo, que se aglomerava nas cidades, uma profissdo, uma
ocupacao/oficio por meio do ensino profissional era a geragdo de maiores incentivos ao trabalho
e mao-de-obra as industrias que comegavam a surgir no pais, devido as mudancas que vinham
ocorrendo na economia agrario-exportadora. O publico alvo deste ensino era o considerado
desprovido da riqueza e que, por conseguinte, estava a margem da sociedade e desvinculado
dos setores produtivos, engrossando um grupo urbano periférico que atrapalhava o
desenvolvimento do Pais. (KUNZER, 2009).

A separacéo entre escola e producéo reflete, por sua vez, a divisdo que se foi processando ao
longo da histéria entre trabalho manual e trabalho intelectual. No Brasil, a educacdo que a
burguesia concebeu e realizou sobre a base do ensino primario comum ndo passou, nas suas
formas mais avancadas, da divisdo dos homens em dois grandes campos: aquele das profissdes
manuais para as quais se requeria uma formacdo préatica limitada a execucao de tarefas mais ou
menos delimitadas, dispensando-se o dominio dos respectivos fundamentos tedricos; e aquele
das profissGes intelectuais para as quais se requeria dominio teérico amplo, a fim de preparar
as elites e representantes da classe dirigente para atuar nos diferentes setores da sociedade.

Ramos (2008, p. 2) aborda essa discussdo, mostrando que essa dualidade educacional é reflexo

da dualidade existente no préprio sistema capitalista:
Vemos, entdo, que a histéria da dualidade educacional coincide com a histdria da luta
de classes no capitalismo. Por isto a educacdo permanece dividida entre aquela
destinada aos que produzem a vida e a riqueza da sociedade usando sua forca de
trabalho e aquela destinada aos dirigentes, as elites, aos grupos e segmentos que dao
orientacédo e direcdo a sociedade. Entdo, a marca da dualidade educacional do Brasil
é, na verdade, a marca da educacdo moderna nas sociedades ocidentais sob 0 modo de
producdo capitalista.

Verifica-se que a historia da educacédo brasileira, em especial a profissional, € marcada pela
dualidade, impondo um determinismo social aos menos favorecidos por meio da
obrigatoriedade do ensino de oficios, da formacao instrumental e de preparacédo para o trabalho.
Ao passo que, para a classe dirigente, a formacéo foi orientada para a cientificidade e para a
cultura.

Atualmente, devido um percurso travado de lutas ideoldgicas e politicas, a Educagéo
Profissional e Tecnoldgica esta orientada pela construcdo de um projeto sustentado pela
formacdo humana integral, que supere essa dualidade entre formacdo especifica e formacao
geral e que desloque o foco dos seus objetivos do mercado de trabalho para a pessoa humana.
Em oposicdo a uma educacdo dual, defende-se que o conhecimento critico-reflexivo pode
proporcionar ao sujeito uma formacdo omnilateral. Souza Junior define o conceito
de omnilateralidade como:

Conceito de grande importancia para a reflexdo em torno do problema da educagéo

em Marx. Ele se refere a uma formacdo humana oposta a formagdo unilateral

provocada pelo trabalho alienado, pela divisdo social do trabalho, pela reificacéo,
pelas relacdes burguesas estranhadas. (SOUZA JUNIOR, [entre 2008 e 2018]. s/p.)
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Assim, os principios de natureza filosofica que fundamentam a formagdo humana integral ou
omnilateral, partem da concepcao de formacdo humana, com base na integracéo de todas as
dimensdes da vida no processo educativo, visando a formagdo omnilateral dos sujeitos. Frigotto
(2012) defende que formagéo € uma concepgao que leva em conta as dimensdes que constituem
a especificidade do ser humano, as condicGes objetivas e subjetivas reais para seu pleno
desenvolvimento historico. Essas dimensdes “envolvem sua vida corpdrea material ¢ seu
desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico”
(FRIGOTTO, 2012, p. 267).

Portanto, a educacdo politécnica ou omnilateral é compreendida como uma educacao unitéria e
universal destinada a superacdo da dualidade entre cultura geral e cultura técnica e voltada para
“o dominio dos conhecimentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo
de trabalho produtivo moderno” (SAVIANI, 2003, p.140 apud FRIGOTTO; CIAVATTA,
RAMOS, 2005, p. 42)

Para tal, torna-se fundamental a formacdo de cidaddos capazes de compreender a realidade
social, econémica, politica, cultural e do mundo do trabalho para nela inserir-se e atuar de forma
ética e competente, técnica e politicamente, visando contribuir para a transformacdo da
sociedade em funcao dos interesses sociais e coletivos. Ramos (2008, p. 4) afirma:

Compreender a relacdo indissociavel entre trabalho, ciéncia e cultura significa
compreender o trabalho como principio educativo, 0 que ndo se confunde com o
“aprender fazendo”, nem ¢é sinonimo de formar para o exercicio do trabalho.
Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser humano é
produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e pode transforméa-la. Equivale
dizer, ainda, que nds somos sujeitos de nossa histéria e de nossa realidade. Em sintese,
o trabalho ¢ a primeira mediacao entre 0 homem e a realidade material e social.

As bases da formacdo integral, portanto, baseiam-se nos principios do trabalho compreendido
como realizagdo humana inerente ao ser (sentido ontologico) e como pratica econdmica (sentido
historico associado ao modo de producdo); a ciéncia compreendida como os conhecimentos
produzidos pela humanidade que possibilita o contraditério avango das forcas produtivas; e a
cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de
uma sociedade (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005; RAMOS, 2007)

Por fim, a formacao integral sugere superar o ser humano dividido historicamente pela diviséo
social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de
superar a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua
apropriacao histérico-social. Como formagdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente,
ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacédo completa para a leitura do mundo e
para a atuacao como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica. (CIAVATTA, 2005).

Nesse sentido, de superagéo dessa dicotomia, profissionais como 0s Assistentes Sociais podem
contribuir, mesmo ausentes da sala de aula, com a formacéo integral dos estudantes, tendo em
vista que o direito a uma formacao integral, transpassa diversos aspectos do individuo, inclusive
suas condicOes sociais e econdmicas. A transversalidade da Assisténcia Social, ao manter a
interface com as demais politicas, como a de Educacdo, é condicdo importante para que as
politicas de atencdo as necessidades sociais se firmem como direitos sociais. Sem a assisténcia,
as politicas setoriais tendem a se elitizar e a se pautar por critérios que privilegiam a exclusao
em detrimento da inclusdo social. Com essa preocupacdo, o Servico Social, vem realizando
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varias discussdes e abarcando frentes de lutas que venham a estreitar a interface da Assisténcia
Social com a Politica de Educacdo, especialmente a EPTMN, haja vista que com a
criacdo/expansdo dos Institutos Federais, esse passou a ser um largo espago de atuagdo dos
Assistentes Sociais no campo da educacéo.

2 A CONTRIBUICAO DO ASSISTENTE SOCIAL NA POLITICA DE EDUCACAO

A relacdo do Servi¢co Social com a politica de Educacdo, que sera tratada nessa sessdo, esta
intrinseca a sua prépria constituicdo enquanto profissdo. Nos meados da década de 30, a
requisicao pelo trabalho do Assistente Social na sociedade brasileira, ocorreu pela necessidade
da classe dominante em formar técnica, intelectual e moralmente a classe trabalhadora, a partir
de um padrdo de escolarizacdo necessarios as condi¢Ges de reproducdo do capitalismo em
diferentes ciclos de expansdes e de crise. (ALMEIDA, 2012)

Segundo Barbosa, “a acdo do Servico Social era direcionada para o ajustamento do individuo.
Os problemas das criancas e sua familia eram tratados como uma deficiéncia moral e de carater
por parte dos individuos” (BARBOSA, 2015, p.108). E somente com 0 movimento,
denominado pelos Assistentes Sociais de Movimento de Reconceituacao, que a profissao passa
a caminhar para o rompimento hegemonico com o conservadorismo profissional e a tragar uma
direcdo social estratégica que colida com a hegemonia politica do grande capital. No entanto, é
a partir da década de 1990, em consonancia com o amadurecimento do projeto ético-politico
profissional, que se visualiza no Brasil um consideravel aumento da insercdo da categoria
profissional na area da Educacé&o.

Em documento emitido em 2014, o Conselho Federal de Servi¢o Social — CFESS (BRASIL,
2014), aborda a questdo emergente do Servico Social na Educacdo, pois apesar de ser préatica
histérica, na ultima década esse espago socio ocupacional tem sido mais ocupado por
profissionais de Servico Social, especialmente em ambito federal, com a expanséo dos Institutos
Federais e a necessidade de se oferecer uma Politica de Assisténcia Estudantil aos estudantes
da Rede Federal.

Na contemporaneidade do Servigo Social, as discussdes acerca da insercdo do
assistente social no ambito da educacéo, tém ganhado mais densidade e amadurecido
no sentido de dimensionar a insercdo do Servigo Social ndo sé no ambito da escola,
mas o Servico Social no ambito da Politica de Educacdo. Um novo campo que tem
surgido como espago de objetivacdo desse trabalho é a educagdo profissional e
tecnoldgica, consequéncia de uma significativa expansdo da Rede Federal de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil. (BRANT, 2010, p.3).

Os Assistentes Sociais tem lutado em busca de garantir o profissional em todas as escolas
brasileiras, por entender a contribuicdo que pode ser dada no trato das questdes sociais latentes
no ambito escolar, tendo em vista que a Educacao reproduz contradi¢Bes da vida social e é uma
politica que resulta de formas historicas de enfrentamento a ordem burguesa de dominacéo
cultural, intelectual, econdmica e social.

A concepcao de educacdo assumida pelo Servigo Social nos dias atuais é de uma educacao que
seja uma possibilidade para um projeto de vida que supere o determinismo social imposto aos
filhos dos trabalhadores. No &mbito da EPT, uma educacéo que valorize uma formacéo que
considere o ser social, 0s aspectos éticos, o fazer, a criacdo intelectual, artistica, afetiva, que
busque superar o individualismo, os preconceitos etc. Uma concepg¢éo que se sintoniza com que
é preconizado nos principios fundamentais do cédigo de ética do Assistente Social.
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I. Reconhecimento da liberdade como valor ético central e das demandas politicas a
ela inerentes - autonomia, emancipacao e plena expansao dos individuos sociais; I1.
Defesa intransigente dos direitos humanos e recusa do arbitrio e do autoritarismo; I11.
Ampliagdo e consolidacéo da cidadania, considerada tarefa primordial de toda
sociedade, com vistas a garantia dos direitos civis sociais e politicos das classes
trabalhadoras; (...) V. Posicionamento em favor da equidade e justica social, que
assegure universalidade de acesso aos bens e servigos relativos aos programas e
politicas sociais, bem como sua gestdo democratica; VI. Empenho na eliminagdo de
todas as formas de preconceito, incentivando o respeito a diversidade, a participacdo
de grupos socialmente discriminados e & discussdo das diferengas. (BRASIL, 1993,
p.1, grifo da autora)

Nesse sentido, na politica de educacdo, o trabalho do Servigo Social em consonancia com o
Projeto Etico e Politico da Profissao, pressupde a referéncia a uma concepgéo de educacio
emancipadora, que possibilite aos individuos sociais o desenvolvimento de suas potencialidades
e capacidades como género humano (CFESS, 2014).

A interlocucdo da Assisténcia Social com a Educagéo, segundo Abranches (2009), objetiva
colaborar para a emancipacao e autonomia dos individuos frente situacdes sociais adversas e as
desigualdades. Através da Educacéo é possivel mobilizar e discutir com maior profusdo sobre
a conquista de direitos, a defesa da cidadania, as identidades culturais, a consciéncia critica,
entre outros temas. Acrescenta ainda, que a educacao pode ser 0 instrumento para efetivar, com
mais eficacia, o projeto politico da Assisténcia Social, que vislumbra a cidadania plena; e a
assisténcia social pode promover melhorias na politica educacional, no que se refere aos
beneficios prestados aos alunos, a contribuicdo politica para uma formacao sistémica, ao
atendimento aos problemas sociais de suas familias e a orientacdo da comunidade escolar para
a organizacdao social e politica. (ABRANCHES, 2009).

Dessa forma, para que o direito a Educacéo seja garantido qualitativamente, numa perspectiva
cidada, numa visdo mais totalitaria desse ser social — estudante, muitos sdos os fatores que
merecem a preocupacdo das equipes educacionais, dentre eles destaca-se a preocupacgéo pela
permanéncia e éxito dos estudantes no processo educativo, tendo em vista diversos aspectos
que podem fragilizar esse processo. Dentre esses fatores, podemos destacar: 0 acesso a
instituicdo, dificuldades de relacionamento com a comunidade académica, fatores
socioecondmicos, identidade com o curso, problemas de aprendizagem, entre outros.

3 A PERCEPCAO DE ASSISTENTES SOCIAIS DO IFAM SOBRE A SUA ACAO PARA A
FORMACAO HUMANA INTEGRAL DE ESTUDANTES DA EPTNM

Para que se retrate brevemente o trabalho do Assistente Social no IFAM e suas contribui¢cGes
quanto a formacdo humana integral dos estudantes, sob a oOtica destes profissionais,
primeiramente contextualizaremos o IFAM e a inser¢éo destes profissionais nele.

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia surgiram com uma proposta de
expansdo do ensino técnico e tecnoldgico que promovem o ensino nos niveis basico, técnico e
tecnologico, incluindo programas de formacéo e qualificacdo de trabalhadores, licenciaturas e
cursos de pos-graduacdo lato e stricto sensu.

O Instituto Federal do Amazonas, tem como missao promover com exceléncia a Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia para o desenvolvimento sustentavel da Amazodnia, tendo como valores:
acessibilidade e inclusdo social, valorizacdo das pessoas, cidadania, justica social, ética e
transparéncia, gestdo participativa e democrética, inovacdo e empreendedorismo, respeito a
diversidade, responsabilidade socioambiental e solidariedade. Conta com 15 Campi, sendo trés
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em Manaus (Manaus Centro, Manaus Distrito Industrial e Manaus Zona Leste), Coari, Labrea,
Maués, Manacapuru, Parintins, Presidente Figueiredo, Sdo Gabriel da Cachoeira, Tabatinga,
Humaitd, Eirunepé, Itacoatiara e Tefé proporcionando um ensino profissional a todas as regides
do Amazonas. No interior do estado, o Servico Social conta com um profissional em cada
campus, j& na capital, o quantitativo da-se desta forma: Manaus Centro — trés profissionais,
Manaus Zona Leste e Manaus Distrito Industrial — duas profissionais (cada). Ainda temos trés
Assistentes Sociais na reitoria, sendo duas lotadas no Departamento de Assisténcia Estudantil
e uma na Coordenacéo de Beneficios e Qualidade de Vida.

No ambito do IFAM, o profissional de Servico Social esta presente em todos 0s quinze campi,
compondo equipes multidisciplinares. Destaca-se entre 0s principios que embasam sua atuacéao,
especialmente na Politica de Assisténcia Estudantil:

I. Defesadaeducacdo como um direito em compromisso com a formacdo humana integral
do sujeito;

Il.  Respeito a dignidade do sujeito, sua autonomia e ao seu direito a beneficios e servigos
de qualidade, bem como a convivéncia escolar e comunitaria;

I1l.  lgualdade de direito no acesso ao atendimento, sem discriminacao de qualquer natureza,

IV. Divulgacdo ampla dos beneficios, servigos, programas e projetos assistenciais, bem
como dos recursos oferecidos pela instituicdo e dos critérios para seu acesso;

V.  Ampliacdo das condi¢des de continuidade e apoio a formacéo de estudantes do IFAM;
VI.  Participagdo da comunidade académica nos processos decisorios. (IFAM, 2011)

Ouvir dos Assistentes Sociais que atuam no Instituto como se enxergam no processo de
formagdo humana integral dos estudantes foi a instigacdo de origem. A pesquisa abrangeu
estudos bibliografico e documental que consubstanciaram o aporte tedrico e, posteriormente
nos reportamos para o0 campo empirico com a analise de trés depoimentos de Assistentes Sociais
de trés campi do IFAM. A proposta de discussao foi enviada, digitalmente, para cada um,
usando-se um questionario digital, composto pela seguinte questdo: A formacdo humana
integral visa a superacdo da dicotomia entre trabalho manual e intelectual, que faz parte da
historia da Educacédo do pais, onde aos filhos da classe operaria foi destinada a formacéo para
um oficio, mecanicista e mercantil, que promovesse perpetuacao da relacdo de dependéncia
econbmica, cultural; e aos filhos das elites 0 dominio das letras, das artes, da ciéncia. Hoje
buscamos superar isso, através de uma educacédo que forme o aluno em todas suas dimensdes:
social, cultural, técnica, humana etc. E nds? Como estamos contribuindo para essa formagdo?
Relatem suas experiéncias.

A escolha do questionario como instrumento de coleta de dados ocorreu em vista dos seguintes
aspectos, destacando-se: maior abrangéncia geografica, o que era necessario devido a
dificuldade em realizar visitas presenciais aos Assistentes Sociais; tempo para os respondentes
escreverem suas respostas; menor risco de distorcdo por influéncia da pesquisadora, que
também é Assistente Social. Ressalta-se que todos os profissionais lotados nos campi
receberam o convite para participar, exceto as Assistentes Sociais que atuam na reitoria, porem
apenas cinco responderam. Diante da problematica levantada, os profissionais, responderam de
forma aberta e livre e enviaram resposta também por via digital. Essa coleta ocorreu no més de
setembro de 2018.
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Dentro dessa perspectiva, os profissionais lotados em diversos campus do Instituto analisaram
a operacionalizacdo do seu trabalho, com vistas a articulagéo entre o Projeto ético-politico da
profissdo e a formacdo humana integral dos sujeitos. Para a Assistente Social 1:

A escola que atuamos como profissional é uma escola tecnicista que tem como norte
uma educagdo técnica muitas vezes mecanizada, acritica e pouco reflexiva, que por
vezes desconsidera a dimensdo social que este estudante esta inserido. Logo, acredito
gue a grande contribuicdo que o Servico Social pode ofertar para uma educacao
integral e humana é aproximar essas realidades, onde a escola também deve considerar
o universo familiar, comunitério e social que seu aluno esta inserido. Para que a escola
possa desempenhar o seu principal papel politico que é a formacdo cidadd de modo
literal, ela deve ajudar no desenvolvimento do senso critico dos seus estudantes,
sobretudo, precisando estar em sintonia a todo contexto que eles estdo submersos.
Quando conectamos esses contextos podemos atuar de modo mais eficiente no
sucesso escolar dos alunos, pois passamos a entender e respeitar sua diversidade, suas
dificuldades sejam em aspectos emocionais, estruturais, psiquicos, culturais, politicos,
sociais considerando o hist6rico de vida de cada um, além de incentivar a participacao
da familia no processo sdcio pedagogico da escola. De fato, é um desafio encurtar a
distancia desses mundos e proporcionar a formagdo integral e humana, mas para o
desenvolvimento integral dos nossos agentes sociais (0s estudantes) perpassa essa
reflexdo que ¢ o papel do estado representado pela escola, a familia e sociedade. E um
desafio diario os educadores serem sensiveis a essa pratica no ambito das escolas
técnicas, mas € necessario disputar essas narrativas e espagos para viabilizar a
educacdo profissional técnica sem perder a esséncia do espaco educacional que é a
cidadania.

A viséo trazida neste depoimento, que considera o ensino no IFAM tecnicista, reflete o
dualismo que se pretende romper, através de uma formacdo omnilateral. Cabe a categoria
profissional a reflexdo critica sobre a educacdo como processo social numa perspectiva de
totalidade que envolve projetos institucionais e societarios em disputa, os quais podem reforcar
0 status quo ou insurgir-se contra 0 mesmo. A entrevistada acredita que o Assistente Social
pode contribuir para a formagdo humana integral dos estudantes, quando aproxima a realidade
social, familiar e escolar, onde o aluno esta inserido, assim como quando busca despertar nos
estudantes o senso critico. Ja a Assistente Social 2, afirma que:

O Servigo Social por ser uma profissdo compromissada com seu Codigo de Etica e
busca trabalhar para a construcédo do projeto ético - politico transformador e societério,
garantindo a qualidade no servigo prestado as Instituicdes e aos usuarios dos servigos
publicos. A atuacdo do Assistente Social nos Institutos Federais vai muito além de
executor de politicas publicas, a profissdo por ter carater politico e formador de
opinido trabalha junto ao alunado para despertar uma consciéncia critica e reflexiva
para que de fato aconte¢a a emancipacgdo plena dos alunos e seus familiares, haja vista
que o grupo familiar a quem pertence o aluno acaba gerando demandas ao Servico
Social do Instituto. A partir de palestras e rodas de conversa é possivel dialogar e
conhecer 0s estudantes, seus costumes e visdo de mundo. Esse tipo de abordagem
possibilita a0 Assistente Social abertura para contribuir na formagdo humana dos
estudantes uma vez que trabalha aspectos que abre um leque de oportunidades sobre
varios assuntos, incluindo os temas transversais. O objetivo dessa abordagem prop6e
aos educandos perceber dentro de uma perspectiva holistica que a formacao deles vai
muito além da técnica cientifica, contribui para formagdo nos aspectos da
integralidade fisica, mental cultural, politica e cientifico — tecnol6gica. A formacéao
humana Integral € um grande desafio para os profissionais dos IFs, formar um cidadao
que rompa com as barreiras da dualidade da educacao histérica brasileira que vai alem
de execucdo de tarefas, € um processo que precisa do empenho de todos os
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profissionais da educagdo. Embora os Assistentes Sociais dos IFs ndo fazerem parte
do corpo docente dos Institutos e sim dos TAEs, contribui de forma significativa para
a formacdo dos educandos através das intervengdes realizadas das mais variadas
formas possibilitando o desenvolvimento da opinido critica do alunado para 0s mais
variados temas que o Servico Social aborda, na tentativa de formar em sua totalidade
para emancipacao social plena dos jovens e adolescentes estudantes do IFAM.

Nesse depoimento a profissional busca aproximar as concepgdes ético-politicas da profisséo
com seu fazer profissional. Ela compreende a dimensdo do papel do Assistente Social nos
Institutos Federais para alem de executor de politicas publicas, mas como um mediador para
formacdo da consciéncia critica dos estudantes nas diversas agdes que executa, inclusive com
as familias. Ela aponta que romper essa dualidade histérica é desafiador e requer a cooperacao
de varios atores envolvidos e conclui que nas diversas atividade realizadas pelo Assistente
Social, este pode contribuir para formar os estudantes mais plenamente. A terceira Assistente
Social, elenca:
O Servico Social do campus que atuo contribui para a formacao integral dos alunos
trabalhando temas transversais através de projetosno ambito da Politica de
Assisténcia Estudantil, através de palestras e acdes sobre temas importantes: combate
a exploragdo sexual de criancgas e adolescentes; sensibilizacdo sobre uso de drogas;
educag@o em satide (campanhas do “outubro rosa”, prevencdo ao HIV; gravidez na
adolescéncia; métodos contraceptivos, etc.). Nos projetos integrais tem abordado
temas como: direitos humanos; ética e cidadania; desigualdade de género, violéncia
contra a mulher; inseguranca alimentar; desigualdade social. Trata-se da
dimensdo pedagdgico-interpretativa da profissdao. As metodologias usadas séo:
palestra, roda de conversa, exibicdo de documentérios, dindmicas no sentido de
chamar a atencdo dos discentes para as teméaticas. Nos atendimentos, orientamos 0s
usuarios e problematizamos os fenbmenos que nos sdo trazidos, sempre trazendo uma
visdo sécio historica para as questdes.

Este depoimento revela que € possivel uma intervencéo critica capaz de propor acoes para além
dos programas de transferéncia de renda, com contribuicdes significativas para a formagéo
humana integral dos estudantes. No &mbito do IFAM, o Assistente Social muitas vezes € visto
como 0 Unico responsdvel pela operacionalizacdo da Politica de Assisténcia Estudantil,
limitando suas acGes em apoio as atividades pedagogicas que oferecam suporte para a
permanéncia e éxito escolar. Porém o Assistente Social pode potencializar a constru¢do da
formacédo humana integral e de uma educacéo na perspectiva emancipatdria, dentre as diversas
contribuicGes que estes profissionais podem da, destacam-se a elaboragcdo e execucdo de
programas de orientagdo socio familiar, visando prevenir a evasdo escolar, melhorar o
desempenho e rendimento dos estudantes, e sua formacéao para o exercicio da cidadania, como
apontam as profissionais. Nesse sentido, o Assistente Social deve participar de equipes
multidisciplinares, assim como prover a elaboragédo de programas e projetos que visem trabalhar
as questdes transversais, como: uso de drogas, violéncia, diversidade, entre outros, estando
atento as mais diversas formas de manifestacdo da exclusdo social ou violagdo de direitos que
possam ocorrer no Instituto.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo humana integral oferece possibilidades ao homem para pensar, ser, agir, fazer, para
transformar a realidade objetiva. Ela se contrapde ao trabalho alienado, onde o ser humano, ao
invés de se libertar, estabelece uma relacdo de escravidao, de fadiga, de mera sobrevivéncia. O
trabalhador reduz-se a mercadoria. Percebe-se varios entraves para operacionalizacdo dos
conceitos da formagdo humana integral, pois para muitos dos atores envolvidos, como afirma
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(FRIGOTTO, 2007, p. 1135) e mais viavel a oferta de uma educacdo basica desarticulada da
educacgao profissional e técnica, que se reduza ao “adestramento pragmatico do mercado”.

Nesse sentido, esforcos e empreendimentos precisam ser feitos para incutir na cultura dos
espacos educacionais a integralidade na formacéo do estudante. Por mais que o sistema favoreca
ao individualismo, a competitividade e a mercantilizacao da educacdo, os trabalhadores da area,
incluindo os Assistentes Sociais, podem articular-se, encontrando formas que promovam o
debate, a formacdo continuada, a socializacéo de discuss@es, a integracao de contetdos, a fim
de promover nos estudantes uma formacao: que seja uma possibilidade para um projeto de vida
que supere o determinismo social imposto aos filhos dos trabalhadores; que rompa com a
dualidade entre trabalho manual e intelectual; que integre os conhecimentos tedricos e praticos,
indo além do “aprender-fazendo”; que busque o desenvolvimento de suas potencialidades; que
articule ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura; que o objetivo profissionalizante ndo tenha uma
finalidade em si, nem seja orientado pelos interesses de mercado; e que valorize uma formacao
que considere o ser social.

Ciavatta defende que se trata, portanto de superar a reducéo da preparacéo para o trabalho ao
seu aspecto operacional, simplificado e, como formacdo humana, o que se busca é garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacao completa para a leitura
do mundo e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica. Formacdo que, nesse sentido, supde a compreensao das relagdes sociais
subjacentes a todos os fenémenos. (CIAVATTA, 2005)

Nessa luta pela garantia da formacdo humana integral, o profissional de Servi¢o Social tem
muito a contribuir, ocupando espacos e desvencilhando-se de imposi¢Ges institucionais que
reforcam uma préatica ndo-reflexiva. lamamoto (2001, p. 21) propde que
[...] as alternativas ndo saem de uma suposta “cartola magica” do Assistente Social;
as possibilidades estdo dadas na realidade, mas ndo sdo automaticamente
transformadas em alternativas profissionais. Cabe aos profissionais apropriarem-se

dessas possibilidades e, como sujeitos, desenvolvé-las transformando-as em projetos
e frentes de trabalho.

Assim, as a¢Bes no cotidiano profissional devem estar comprometidas com os sujeitos, a luz do
projeto de mundo que se pretende. Suas atividades técnico-operativas, que se operacionalizam
nos atendimentos aos estudantes, aos seus familiares, a comunidade e aos outros profissionais,
devem pautar-se na perspectiva de superacdo do dualismo histérico construido, a partir da
afirmacgdo de uma clara direcéo ético-politica, articulada a um conjunto de referenciais tedricos,
tendo em vista que enquanto profissdo, através do seu projeto ético-politico, assume
compromisso com a classe trabalhadora.

Na anélise das respostas aos questionarios, tendo como norte o objetivo da pesquisa, percebeu-
se os esforcos dos participantes em posicionar-se em favor do rompimento de uma formacéo
tecnicista e mercadologica, indo ao encontro de uma formacao do estudantes para o exercicio
da cidadania, preparacdo para o trabalho e para participacdo na sociedade. Além desses
aspectos, podemos destacar as seguintes contribui¢cGes dos Assistente Sociais para a Formacao
Humana Integral de estudantes da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio — EPTNM:

- Contribuir para o desenvolvimento do senso critico dos estudantes, objetivando uma formacéo
cidadi;

- Trabalhar as potencialidades dos estudantes, tendo como norte sua histéria de vida e suas
dificuldades sejam em aspectos emocionais, estruturais, psiquicos, culturais, politicos, sociais;
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- Promover o entrosamento e participacdo da familia na rotina do instituto;

- Operacionalizar atividades como rodas de conversa, oficinas, palestras etc. sobre temas
transversais, buscando despertar uma consciéncia critica e reflexiva nos estudantes;

- Envolver-se com demais profissionais do Instituto, professores e técnicos, para articulacédo de
atividades multidisciplinares;

- Orientar quanto a direitos e deveres;

- Operacionalizar os recursos necessarios para a manutencao dos estudantes no instituto, como:
alimentacéo escolar, transporte escolar e demais necessidades socioeconémicas, garantindo o
suporte material e social para o éxito escolar.

Por fim, a analise mostrou que essas contribui¢cfes a formacao do estudante sdo possiveis, em
particular, pelo trabalho desenvolvido pelos Assistentes Sociais no IFAM, a partir do
conhecimento da realidade do estudante, no ambito familiar, comunitario e social, o que permite
uma intervencdo mais qualificada.

REFERENCIAS

ABRANCHES, M. O Trabalho do Servi¢co Social na Educacdo. In: CRESS-MG 6 Regido.
(Org.). Nas trilhas dos Direitos Humanos para Combater Desigualdades _ 11 Simpdsio Mineiro
de Assistentes Sociais. Belo Horizonte, 2009. Anais [...]. Belo Horizonte: CRESS-MG, 20009.
p. 149-168.

ALMEIDA, N. L. T. (Org.) de. Subsidio para a atuacéo de Assistente Sociais na Politica de
Educacao. Série 3. Brasilia: Anne Franco, 2012.

BARBOSA, M. Q.A demanda social pela educacdo e a insercdo do Servico Social na
Educacéo brasileira. Campinas: Papel Social, 2015.

BRANT, N. L. C. Reflexdes do trabalho profissional do Assistente Social na Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica Brasileira. In: CRESS-MG 6 Regido. (Org.). Expressoes
socioculturais da crise do capital e as implicacdes para a garantia dos direitos sociais e para 0
Servico Social _ Il Simpdsio Mineiro de Assistentes Sociais. Belo Horizonte, 2013. Anais [...].
Belo Horizonte: CRESS-MG, 2013. p. 1 - 13.

CFESS. Legislacao e Resolucgdes sobre o trabalho do/a assistente social. Brasilia: CFESS,
2011.

CFESS. Subsidios para atuacdo de assistentes sociais na Politica de Educacdo. Série
Trabalho e Projeto Profissional nas Politicas Sociais, n°3. Brasilia: CFESS, 2014.

CIAVATTA, M. A formacdo integrada: a escola e o trabalho como lugares de memoria e de
identidade. In. FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M; RAMOS, M. (Orgs.). Ensino Médio
Integrado: concepcéo e contradi¢des. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

CODIGO DE ETICA PROFISSIONAL DO ASSISTENTE SOCIAL. Conselho Federal de
Assistentes Sociais. (Lei 8.662/93). Marco de 1993.

FRIGOTTO, G. Educacdo omnilateral. In: CALDART, R. S. et al. Dicionario da Educacéo
do Campo. Rio de Janeiro, S&o Paulo: Expresséo Popular, 2012.

: 1@_



- PT Mundo do trabalho e praticas educativas
28 e 29 de novembro de 2018
SIMPOSIO AMAZONICO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DO AMAZONAS. Politica de Assisténcia Estudantil do IFAM,
2011. Disponivel em <http://wwwz2.ifam.edu.br/pro-reitorias/ensino/proen/assistencia-
estudantil/editais>. Acesso em: 22 ago. 2018.

KUNZE, N.C. O surgimento da rede federal de educacéo profissional nos primérdios do regime
republicano brasileiro, Revista Brasileira da Educacéo Profissional e Tecnoldgica, v. 2, n.
2, 20009.

MAGALHAES, F.P. Géneros discursivos da esfera empresarial no ensino da educacio
profissional: reflexdes, analises e possibilidades. 358f. 2011. Dissertacdo (Mestrado) em
Educacéo — Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo. Pelotas, RS: Universidade Catolica
de Pelotas, 2011.

RAMOS, M. N. Possibilidades e Desafios na Organizacdo do Curriculo Integrado. In:
RAMOS, Marise N. (Org.); FRIGOTTO, Gaudéncio (Org.); CIAVATTA, Maria (Org.) Ensino
Médio Integrado: Concepcéo e Contradi¢des. Sao Paulo: Cortez, 2005.

RAMOS, M. N. Concepg¢éo do ensino médio integrado. Texto apresentado em seminario
promovido pela Secretaria de Educacdo do Estado do Para nos dias, v. 8, 2008. Disponivel em
<https://tecnicadmiwj.files.wordpress.com/2008/09/texto-concepcao-do-ensino-medio-
integrado-marise ramosl.pdf >. Acesso em: 03 set. 2018.

SAVIANI, D. The theorectical shock of the Polytechnic. Trabalho, educacéo e satde, v. 1, n.
1, p. 131- 152, 2003.

SOUZA JR. J. Omnilateralidade. Disponivel em: <http://www?2.ifam.edu.br/pro-
reitorias/ensino/proen/assistencia-estudantil/editais>. Acesso em: 06 set. 2018.

VIEIRA, A. L.daC.; VIEIRA, J.J. O cenério de ac&o afirmativa e a desconstrucao da elitizagdo
no Ensino Superior: notas para uma agenda de acdo. O Social em Questao, ano XVII, n® 32, p.
39-58, 2014.



. PT Mundo do trabalho e praticas educativas
28 e 29 de novembro de 2018
SIMPOSIO AMAZONICO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

GESTAQ PARTICIPATIVA E REPLANEJAMENTO EM ESPACOS
PEDAGOGICOS EM UMA INSTITUICAO DE EPT NO NORTE DO
BRASIL
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Eixo tematico: Organizacdo de espagos pedagdgicos na EPT

RESUMO

Esta pesquisa teve como problema investigar se as atividades de replanejamento em espacos
pedagdgicos na execucdo de determinados trabalhos alcancam niveis de participacdo que
permitem considerar a gestdo utilizada como de qualidade e participativa, em uma instituicdo
de educacao profissional e tecnoldgica no norte do Brasil. A metodologia empregada utilizou
levantamento bibliografico em base de dados do google académico, com a pesquisa de
categorias chaves para a construcdo de massa de dados e do marco tedrico. A coleta de dados
se deu por meio de entrevistas semiestruturadas, com posterior analise de dados e discusséo dos
resultados, com fundamento na analise de contetdo. Nos resultados descobriu-se que os trés
respondentes identificam a necessidade de acOes de replanejamento. Sobre as etapas de
replanejamento identificou-se que apenas o respondente 2 apontou ser preciso que todos 0s
membros participem do processo de replanejamento como uma atividade ciclica. E identificou-
se que dois respondentes entendem essa etapa como um processo participativo, sendo eles 0s
respondentes 2 e 3. O processo decisério de replanejamento do setor de assisténcia estudantil
ainda ndo atinge o nivel participativo ideal, pois ndo se identificou a concepcao participativa
em todos os respondentes envolvidos. Os dados coletados junto aos trés respondentes
mostraram que até ha participacdo dos membros da comissdo nas atividades de replanejamento.
Entretanto, sdo limitadas na execucao e nas responsabilidades posteriores assumidas, pois 0S
sujeitos demonstram pouco envolvimento nas etapas e no processo decisorio do
replanejamento. Este estudo mostrou que nao ha uma gestéo participativa e replanejamento das
acOes de execucdo de edital da assisténcia estudantil em uma instituicdo que opera com
educacao profissional e tecnoldgica no norte do Brasil em nivel de qualidade que considere
todas as etapas de replanejamento.

Palavras-chave: Gestdo Participativa, Replanejamento, Espacos Pedagdgicos.
INTRODUCAO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar se o replanejamento em espagos pedagogicos na
execucdo de determinados trabalhos alcanca niveis de participacdo para considerar uma gestao
de qualidade, em uma instituicdo de educacéao profissional no norte do Brasil. A metodologia
empregada utilizou levantamento bibliografico de referenciais sobre metodologia cientifica, e
no google académico, a pesquisa sobre as categorias participacéo, tipos de participacdo, formas
de participacdo, replanejamento, tipos de replanejamento e formas de replanejamento, para a
construcdo da massa de dados, enquanto conjunto de informacg6es que sustentam as categorias
conceituais, que foram coletadas para dar base ao marco teoérico. A coleta de dados em
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entrevistas semiestruturadas para confrontar o referencial com um espaco de pedagdgico, a fim
de permitir a analise de dados, com a técnica de analise de conteudo e discussao dos resultados.

O levantamento bibliografico para construcdo do referencial teorico considerou a resposta as
indagac0es cientificas sobre o que € participacdo? Quais 0s tipos e as etapas da participacdo? E
0 que é replanejamento e quais suas etapas? Apos o levantamento das respostas apresentadas
na literatura cientifica em base de dados virtual, foi realizado o tratamento com a pesquisa das
categorias, analise da conceituacdo estabelecida pelos autores, a fim de formular a base teérica
do modelo de compreensédo sobre a gestdo participativa e a importancia do avaliacdo ciclica
dentro do planejamento, que constituem a secdo 1 que trata da Gestdo Participativa e
Replanejamento.

Na secéo 2 trata-se da Metodologia de trabalho, descrevendo os passos para a realizagdo da
pesquisa, com a apresentacdo dos critérios de selecdo dos entrevistados, organiza¢do da massa
de dados e posterior inferéncia. E na secdo 3, trata-se da analise e discussdo dos resultados,
onde sdo apresentadas as a¢Oes de gestdo participativa necessarias para se alcangar 0 sucesso
no planejamento dentro dos espacos pedagdgicos, explicitando também as etapas de
replanejamento e as etapas para o processo decisorio. Culminando com a concluséo, indicando
0s principais pontos destacados na pesquisa e sistematizados no artigo.

1 GESTAO PARTICIPATIVA E REPLANEJAMENTO

Participacdo pode ser definida sob varios enfoques, dependendo do campo cientifico de
investigacdo. Kudo, Pereira e Silva (2016) entendem participagdo como uma forma de
governanca, sendo essa entendida como uma maneira de agir e executar. Esse agir dos
participantes os envolvem no processo de tomada de decisao em uma dada situagéo vivenciada,
enguanto que o ato de executar diz respeito a concretizacdo das agdes politicas dentro de um
determinado grupo, buscando atuacdo conjunta em beneficio de uma coletividade.

De forma semelhante, Malta (2015) destaca que a participacdo esta associada a uma acao social
com protagonismo. Este agir consiste no envolvimento das pessoas nos processos de
planejamento, deliberacdo e de execucdo com monitoramento de determinadas atividades.
Entretanto, essa acdo social precisa considerar a necessidade de desenvolver um impacto em
beneficio da sociedade.

Fernandes (2015), por sua vez, conceitua participagdo como o agir no processo decisorio, e de
execucdo, de maneira integral ou apenas em parte. Essa definicdo dialoga com as duas formas
anteriores apresentadas, destacando de maneira semelhante o envolvimento no processo de acao
deliberativa e de execucdo. Por outro lado, acrescenta a peculiaridade do impacto que o
individuo pode sofrer a partir de sua participacao mais sistematica ou em menor escala.

A participacdo definida por Lousdo (2009) assume um sentido politico, por destacar como as
pessoas podem atuar em suas individualidades para usar seu poder de liberdade. Esse emprego
politico refere-se ao papel que a participacao tem para a construcdo da democracia e a garantia
de direitos. E essa agdo individual livre deve buscar implementar a inclusdo social dos cidadaos.

Considerando Awvritzer (2008), e, Goulart, Terci e Otero (2015) afirmam que a definicdo
conceitual de participagdo, parte da ideia de que séo formas diferenciadas de deliberar, seja de
maneira individual ou coletiva, as decisdes politicas em sociedade. Essas formas sdo
diferenciadas porque assumem niveis distintos de responsabilidades no processo de decisdo e
execucédo de decisOes. A participacado reflete interesses coletivos ou individuais considerando a
multiplicidade de contornos que as sociedades contemporaneas assumem hoje.
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Assim, a participacdo pode ser definida como a agéo deliberada dentro de um processo de
tomada de decisdo e de envolvimento na execuc¢ado por parte dos membros de uma organizacéo,
acrescentando as externalidades como consequéncias do processo de agir dentro de um grupo.
Dessa forma, a participacdo € composta de uma parte deliberativa e outra executiva, mas
realizada, necessariamente pelos mesmos membros, 0 que permite identificar seus tipos.

Os tipos de participacdo, segundo Nichols (2014), podem ser caracterizados de duas formas:
participacdo politica convencional e participacéo politica ndo convencional. No primeiro tipo
de participacdo, fundamentando-se em Della Porta (2003), o autor escalona muitos elementos,
que vao de um nivel mais simples como o de votar, até mais complexos como ocupar cargos
publicos. A participacdo ndo convencional diz respeito a manifestacdes que estdo fora do
espectro politico-institucional.

De maneira diferente, Carvalho e Rodrigues (2018), utilizando o esquema de Arnsteins (1969),
tipifica as formas de participa¢do em oito tipos, agrupados em trés niveis. No primeiro nivel da
ndo participacdo, agrupam-se a manipulacao e a terapia. No segundo nivel, do toqguemismo,
juntam-se a informacdo, a consulta e o aplacamento. E, no patamar do poder cidadao,
aglutinam-se a parceria, a delegacao de poder e o controle cidaddo. Estas gradacdes implicam
a participacao das pessoas nas tomadas de decisdo, de maneira progressiva.

Assemelhando-se a descricdo anterior, Ribeiro (2018) indica, com base em PROSPECTS
(2003), que uma categorizacdo de tipos de participacdo pode ir do fornecer informacdes,
consulta, decidir em conjunto, agir em conjunto até apoiar aos interesses da comunidade. Essa
classificacdo, por sua vez vai de um tipo de ndo participacéo, passando pela media participagéo,
até chegar a alta participacéo.

Whight (s/d) coadunando com a tipificacdo de Ribeiro (2018), escalona os tipos de participacao
em cooptacéo, conformidade, consulta, cooperagéo, co-aprendizagem e acédo coletiva. As duas
primeiras assemelham-se a uma descricdo de passividade e, por conseguinte, de néo
participagdo. A consulta pode ser tipificada como de média participacdo e as trés altimas
juntam-se como de alta participacdo, por apontarem um envolvimento maior nos processos
decisdrios em sociedade.

Os tipos de participacdo podem ser classificados em trés, partindo da nao participacéo, passando
pela média participacdo, culminando com a alta participagdo. Os classificados na néo
participacdo traduzem uma postura de participacdo como sendo de passividade, manipulacéo,
conformagao ou mera recepcao de informacdes. Aqueles identificados em média participacdo
tomam como referéncia a consulta ou tomada de opinido das pessoas. Por outro lado, a alta
participacdo implica a agédo coletiva, reflexo do poder do cidaddo ao participar do processo
decisorio dos interesses da coletividade. A pratica da participacdo, contudo, apresenta etapas
distintas, dependendo do tipo no qual se enquadra.

As etapas de participacédo, de acordo com Ribeiro (2018), podem ser classificadas em quatro:
identificar os problemas e necessidades, expressar visoes e definir os objetivos, gerar opcoes
alternativas de projeto e eventos associados com a tomada de decisdo. Na primeira etapa podem
ser utilizadas entrevistas para identificar a problematica. Como segunda etapa podem ser
utilizados grupos focais para discutir os problemas da realidade e definir prioridades. Num
terceiro momento, os participantes encontram possiveis solucfes para 0s problemas. E, por
altimo, a exposicdo das propostas para discuti-las em processo de participacéo publica.
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Sabioni e Ferreira (2018) registram que o0 processo de participacdo tem seis etapas. Estas
passam pelo recebimento, tratamento das informacdes, orientacdo, coleta, proposicao de acdo
e acompanhamento. Estas etapas expressam o levantamento de informacdes, a preparacao, o
encaminhamento de propostas e 0 monitoramento publico por meio da participacéo.

De forma semelhante, Caixeta e Fabricio (2018) definem as etapas em deteccdo, preparacéo,
participacao e continuacdo. Essas etapas sintetizam o processo de participacdo, pois indicam na
etapa inicial uma necessidade de participacdo. No segundo momento definem a estratégia de
como esse envolvimento deve ocorrer. Na terceira etapa reflete eventos e aplicacdo de métodos
de participacdo publica. E por ultimo, o acompanhamento de ac¢des definidas na forma de
projetos e programas.

As etapas de participacdo podem ser aglutinadas em processo de levantamento de informacoes
(deteccdo) para definir a problematica da participacdo, a estratégia de participacéo (preparacao)
que vai ser utilizada, quais os métodos de divulgacdo publica para encaminhar as propostas e o
monitoramento (acompanhamento) das propostas definidas. Do ponto de vista do
gerenciamento dos espacos pedagdgicos, essas etapas precisam estar presentes em todos 0s
subprocessos do processo gerencial, a saber, planejamento, organizacdo, direcéo e controle.
Como cada subprocesso apresenta, também, subprocessos, novamente nestes as etapas da
participacao precisam estar presentes para configurar a gestao participativa. E isso se aplica a
etapa de replanejamento, do subprocesso controle do processo gerencial.

Winkel et al (2017) entendem replanejamento como o método de adaptacao de planos que visam
alcancar uma boa qualidade. Esse método especifico, considera que o replanejamento completo
é a logica de tratamento dos planos, a fim de buscar mudangas adaptativas, no sentido de
perseguir o objetivo de melhoria da qualidade dos processos.

De forma semelhante, Gaigher, Souza e Wrobel (2017) destacam que o replanejamento esta
associado como processo metodologico com estratégias para a resolucdo de problemas. Essa
metodologia de replanejamento ndo apresenta diferengas substanciais entre o planejamento
inicial e as etapas posteriores de revisdo do prescrito. Da mesma forma, os autores acrescentam
que o replanejamento considera a antecipacdo de diferentes formas de atuacdo com vistas a
busca de solucGes para os problemas.

Por outro lado, De Bona e Lutz (2018), ampliam o conceito de replanejamento descrevendo-o
como o processo metodologico que utiliza a avaliagdo permanente. Essa definicdo dialoga com
as duas formas anteriores apresentadas, destacando de maneira semelhante o processo
metodoldgico do replanejamento. Entretanto, acrescenta que esse conceito utiliza a avaliacéo
sistematica para que o planejamento inicial, e, por conseguinte, seus objetivos, sejam
alcancados.

Ja Ajanovi¢, Stolz e Horn (2018) afirmam que a defini¢do conceitual de replanejamento, parte
da ideia de que o mesmo pode ser entendido como a antecipacdo dos resultados a partir nas
informagdes anteriores. Essa antecipacédo seria uma avaliacdo do real que fora desenvolvido,
para projetar um novo horizonte com base nos pontos identificados. Esse processo se
constituiria numa espiral ciclica de planejamento, revisdo, avaliacdo, retomada e projecdo de
futuro, com fundamento no plano inicial estabelecido.

Assim, o replanejamento pode ser definido como o processo metodologico que lanca méo de
métodos, estratégias e metodologias para avaliar de forma preliminar os resultados de
planejamento, que visem a qualidade desejada. Esses replanejamentos se déo em niveis ciclicos,
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em etapas posteriores de execucdo das atividades, revendo varias vezes o planejamento
estabelecido. Dessa forma, essa previsdo antecipada dos planos, com o uso de diferentes
mecanismos, Visa a alcancar os objetivos propostos pelos espagos pedagdgicos.

Em termos operacionais, o replanejamento é feito com base nas seguintes etapas: detectacao do
problema, anélise das causas do problema, eliminacdo das causas do problema e
reoperacionalizacao. Essas etapas mostram que o replanejamento € uma forma de lidar com os
problemas (KIRSCHBAUM, 2010) que podem aparecer ao longo do processo de operagao dos
espacos pedagogicos, mas as mesmas etapas podem ser aplicadas para dar conta de certezas e
davidas (MENEZES et al, 2013) ao longo do processo gerencial, configurando-se como uma
forma de rever tarefas (FERREIRA, 2013) para que possam ser aperfeicoadas (SOUSA et al,
2015).

A primeira etapa € a percepcdo de que determinado resultado ou etapa do processo ndo esta em
conformidade com o que era esperado. Isso significa que o replanejamento comega com a
percepcdao de que os resultados auferidos ndo se evidenciaram suficientes (SANTA
CATARINA, 2014). E necessario que o problema seja analisado para que nio se repita
novamente ou ndo se agrave.

A segunda etapa € a identificacdo das causas do problema. Como ndo ha efeito sem causa, a
atencdo do gestor € analisar, primeiro, o resultado gerado, para identificar as falhas perceptiveis,
e depois analisar o processo de producdo, para saber em que momento as falhas foram geradas.
E 0 que Abegg (2004) considera como momento da reflexdo, que culminaréa na elaboragdo de
novos procedimentos operacionais para que o resultado final esteja em consonancia com o que
é esperado.

A terceira etapa € a eliminacdo das causas do problema. Cada causa € analisada em busca de se
encontrar formas de evitar que elas aparecam. Quando todas as causas tiverem suas devidas
formas de anulagéo testadas e comprovadas empiricamente sua eficacia, a probabilidade de que
o0 problema desapareca € alta. E isso € feito a partir da reflex&o e da troca de ideia entre os pares,
como recomenda Rodrigues (2017).

A quarta e Ultima etapa é a reoperacionalizacdo do sistema, entendido como fazer funcionar o
sistema com as devidas retificacdes. Ramos (2015) considera que o replanejamento, nesta etapa,
é a construcdo de novos objetivos, o que implica em alteracdo no produto, redimensionando-se
0S objetivos estabelecidos inicialmente. Replanejar é exercitar a capacidade humana de
aprender com as inconformidades.

2 METODOLOGIA

Os sujeitos participantes da pesquisa constituiram-se em trés membros da comissdo de
assisténcia estudantil do campus, responsavel por lancar o edital e cuidar de todas as etapas do
processo de selecdo dos beneficiarios. O respondente 1 € o atual presidente da comissdo, apesar
de ser aquele com menor tempo de servico no setor. O respondente 2 é aquele com mais tempo
de servico no setor e ja foi presidente da comissdo. O respondente 3 nunca foi presidente da
comissdo, mas tem experiéncia em varios processos de edital, colaborando com a assisténcia
estudantil, e assume a gestdo em outro setor.

Os critérios para a escolha desses sujeitos consideraram a atuacdo dentro da comissao
responsavel pelos recursos da assisténcia estudantil de um campus que trabalha com a educacgéo
profissional e tecnoldgica. Os sujeitos escolhidos assumiram o papel de presidente da comissao
ou como lideranca na realizacdo dos trabalhos da gestdo do setor de assisténcia estudantil,
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ressaltando a experiéncia com o planejamento, a organizacao, a participacdo e gestdo em varios
processos do setor de estudo. Os respondentes 1 e 2 acumularam a experiéncia, liderando os
trabalhos dentro do setor de assisténcia estudantil, ao assumirem a coordenagéo. O respondente
3 tem a experiéncia de ter participado de varios editais e coordenar outro setor dentro da
instituicao.

Para a realizacao das entrevistas, primeiramente os respondentes foram contatados, esclarecidos
sobre os objetivos da pesquisa e o cuidado com o tratamento dos dados, para ter o
consentimento dos mesmos em participar, respeitando a ética na pesquisa. Posteriormente,
foram agendadas as entrevistas, de maneira individual e reservada, para garantir um clima de
ndo interrupcdo no dialogo. As entrevistas se utilizaram de roteiro de trés perguntas
padronizadas para responder as questdes norteadoras da pesquisa.

Os dados foram coletados através de entrevistas semiestruturadas centradas em 3 perguntas as
quais visaram analisar um evento que ndo ocorreu conforme o planejamento prévio, na tentativa
de identificar se o replanejamento enquanto processo de avaliacdo continua, ocorreu. O evento
foi a execucdo do edital da assisténcia estudantil 2016, bem como o replanejamento realizado
que visou melhorar essa mesma atividade nos anos posteriores. Os participantes foram
abordados e identificados de forma numérica apenas, visando ao seu anonimato. As perguntas
foram realizadas em trés etapas, em conformidade com a sequéncia da questdo de pesquisa.

Na primeira questdo, apos a identificacdo de um trabalho ou planejamento que ndo saiu
conforme o planejamento inicial no departamento pesquisado, os participantes foram instados
a dizer quais as acOes foram realizadas para evitar a repeticdo do insucesso na gestdo
participativa dos recursos da assisténcia estudantil, como espago pedagodgico dentro da EPT.
Na segunda pergunta, os participantes foram inquiridos para descrever 0s passos, etapas, ou
procedimentos desse replanejamento realizado. E por fim, a terceira e Gltima questdo consistiu
em indagar aos participantes como ocorreu 0 processo de tomada de decisdo para realizar as
atividades de replanejamento em questao.

Depois de coletados os dados foram transcritos em uma planilha eletronica, a qual envolveu
basicamente a identificacdo numérica do respondente e sua respectiva acdo identificada
conforme cada resposta fornecida. Com base nessa planilha foram identificadas no primeiro
quadro as acles de replanejamento de cada individuo relacionadas a tentativa de evitar a
repeticdo do fracasso.

No segundo quadro foram catalogadas as agdoes componentes da etapa de replanejamento. Por
fim, no terceiro quadro a interpretacao dos resultados foi feita com o auxilio da enumeracéo das
acOes identificadas nas frases de cada participante sobre o processo decisorio. O primeiro
resultado procurado foi o relativo a quais acdes de replanejamento cada um dos participantes
atuou.

Assim, para conhecer onde ocorreu a participacdo no processo de replanejamento, bastou
identificar uma ou mais agdes que se configuraram como de replanejamento, em seguida somar
a quantidade de membros que afirmaram participar. Esse procedimento configurou a
participacdo de 3 membros, sendo que, a partir das respostas do membro 2, foi possivel
identificar 2 acBes. Dessa forma, caso houvesse mais de uma agao ou etapa, seria identificada
em linha abaixo da agdo anterior, mas mantendo-se na mesma coluna do respondente em
questdo. Essa ldgica foi utilizada nos trés quadros sintetizadores dos resultados do estudo.
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Os resultados foram expostos em quadros sintetizadores. Esses quadros apresentaram na coluna
da esquerda a quantidade de componentes da amostra e na coluna da direita resumidamente a
acdo realizada. As frases foram analisadas considerando a andlise de conteudo, visando
identificar os principais conceitos chave das mesmas, ou seja, as palavras que identificassem
relacdes com o processo de replanejamento.

3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
3.1 Agdes para evitar o fracasso

O quadro 1 apresenta os resultados obtidos em relacéo as agOes realizadas para evitar a repeticao
do fracasso na execucdo do edital da assisténcia estudantil. Descobriu-se que os trés
respondentes sugerem acoes de replanejamento. O respondente 1 indica o envio de informacdes
diagnosticadas as instancias superiores, buscando a retroalimentacdo do sistema visando
otimiza-lo. O respondente 2 propde etapas de planejamento, como, por exemplo, reunides, e,
por fim, o respondente 3 aponta a necessidade de etapa de avaliagdo em grupo, visando
identificar os erros ocorridos.

Quadro 1 - AcOes realizadas para evitar a repeticdo da ndo obtencdo dos resultados previstos

Respondente Acdo
1 Remessa de relatorio a PROEN (Prd-Reitoria de Ensino) e DTI (Departamento de
Tecnologia da Informacéo) sugerindo melhorias no software
2 Reunides para planejar melhor as atividades
3 Avaliacgdo coletiva do insucesso dos trabalhos da comisséo

Isso significa que os trés componentes concordam que o replanejamento é fundamental para
evitar a ndo obtengdo dos resultados previstos. No caso do setor de assisténcia estudantil, a
execucdo do edital com o planejamento adequado determina o sucesso do processo. Assim, 0
primeiro respondente descreve que para se evitar o fracasso € necessario sistematizar as
informacdes sobre esse processo na forma de relatério, com as criticas e sugestdes, para que
outros setores hierarquicamente superiores possam demandar a¢des de melhorias em relagdo ao
tempo de execucdo e ao software utilizado.

O segundo respondente indica que o replanejamento deve considerar a realizacdo de reunides
para planejar melhor as atividades com antecipagdo de cronograma e das etapas burocraticas,
como a analise pela procuradoria. Ja o terceiro, aponta que é necessaria a avaliacao coletiva do
insucesso dos trabalhos da comissao responsavel pelo processo. Dessa forma, podera identificar
claramente os erros nos trabalhos e realizar coletivamente novo planejamento, a fim de evitar
0sS erros da etapa anterior.

3.2 Etapas do Replanejamento

O quadro 2 apresenta os resultados obtidos em relacéo as etapas do replanejamento. Identificou-
se que apenas um membro descreveu participar de uma atividade ciclica, sendo ele o
respondente namero 2. Identificou-se, também, que um dos respondentes tem uma concepgédo
de replanejamento simplificado, com minimos procedimentos, sendo este o respondente 1.
Ainda se identificou que um dos respondentes, apesar de realizar varias etapas, estas ainda ndo
se configuram como um real replanejamento, sendo este o respondente 3.

Desta forma, o membro 2 participa de um real processo de replanejamento, devido em uma de
suas etapas esta inclusa a avaliagdo do planejamento anterior. Assim, o replanejamento deste
setor ndo se encontra em grande nivel participativo, pois em dois dos trés respondentes néo se
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identificou a participacdo na avaliacdo dos resultados do planejamento anterior, estando
incluido nesta etapa apenas o respondente 2.

Quadro 2 - Etapas do replanejamento

Respondente Acao
1 1) Coleta de relatos (alunos, equipe e coordenacao)
2 1) Reunides internas para replanejamento

2) Explicacdo a direcdo do replanejamento para 0 ano seguinte

3) Avaliacdo das atividades anteriores

4) Realizacdo de atividades com servidores e alunos

5) Construcdo de relatorio

3 1) Realizacdo de acGes multidisciplinares com os alunos

2) Reunides internas e com Varios setores

3) Elaboracdo do cronograma e execucdo de edital com antecedéncia

Essa compreenséo das etapas do replanejamento apenas como esse conjunto de reunides limita
o0 seu significado, com poucos procedimentos e a apresentacdo simplificada. O respondente 1
descreve as etapas de replanejamento apenas como um conjunto de relatos que foram obtidos
em reunides para ouvir os alunos e os membros da comissdo. E depois afirmou que foi
considerado também o relato da experiéncia da propria coordenacdo durante o fracasso e as
acOes para evitar novos episodios.

Os respondentes 2 e 3 conceituam maior nivel de detalhamento das etapas do replanejamento.
O respondente 3 indica a acdo multidisciplinar da comissao, a realizacdo de reunides diversas
para escuta de informacdes e a execugdo com antecedéncia do edital de assisténcia estudantil
para evitar atrasos nos pagamentos. Entretanto, € o respondente 2 quem pontua de maneira mais
completa todo o processo ao descrever cada atividade realizada e explicitar a avaliacdo das
atividades anteriores e a realizacdo de novo planejamento, além de realizar reunides da propria
comisséo e dar esclarecimentos aos gestores.

3.3 Etapas do processo decisorio

O quadro 3 demonstra as etapas do processo decisorio de replanejamento. Identificou-se que
dois respondentes entendem essa etapa como um processo participativo, sendo eles os
respondentes 2 e 3. N&o foi identificado a gestao participativa nas afirmacdes do respondente
1. O respondente 3 identificou melhorias apds o processo decisério coletivo. O respondente 2
identificou que o processo decisorio envolve uma identificacdo holistica dos problemas.

Desta forma, os membros 2 e 3 entendem o processo decisorio de replanejamento como um
processo participativo, devido em uma de suas etapas ser possivel identificar o envolvimento
coletivo, ou seja, a participagdo de todos os membros do setor. Assim, 0 processo decisorio de
replanejamento deste setor ainda ndo atinge o nivel participativo ideal, pois ndo se identificou
a concepcdo participativa em todos os respondentes envolvidos, ndo estando incluida esta
concepgao nas respostas do respondente 1.

Quadro 3 - Etapas do processo decisério
Respondente Acdo
1 1) Problema gerou a demanda para sua resolugdo
2) Identificacéo das falhas
3) Necessidade de revisdo do cronograma
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4) Necessidade de revisdo da gestdo do recurso

2 1) Participacédo de todos na resolugdo do problema

2) Eliminag&o completa do problema

3) Percepcao de problemas de outras esferas, mas sem gravidade
3 1) Envolvimento das pessoas fez as coisas melhorarem

2) Passaram a decidir 0 que deveria Ser revistos

Isto significa que o processo decisério deste setor se encontra deficiente, pois nem todos os
membros compreendem o senso de participagéo coletiva, nas principais agdes ou execucdes. O
processo de tomada de decisdo sobre o replanejamento, de acordo com o respondente 1 surgiu
a partir do aparecimento do problema da execucdo do edital. Depois foram identificadas as
falhas, que provocaram a revisao do cronograma e posterior gestdo do recurso de maneira mais
eficiente, porém em suas afirmacbes ndo se identifica agdes em ambito coletivo. As
circunstancias do erro no edital foram as maiores provocadoras para 0 surgimento na
necessidade de replanejamento e das agdes a serem implementadas.

Os respondentes 2 e 3 consideram a participacdo coletiva no replanejamento como elemento
central para a melhoria da execugédo do edital e consequente pagamento dos beneficiarios dos
auxilios da assisténcia estudantil. O respondente 3 destaca que 0 processo de gestdo foi
otimizado com a iniciativa da propria comissao de revisdao dos trabalhos com fracassos. E o
respondente 2 demonstra maior compreenséo da revisdo permanente do planejamento para a
resolucédo do problema.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo mostrou que ndo ha uma gestdo participativa e replanejamento das acdes de
execucdo de edital da assisténcia estudantil em uma instituicdo que opera com educagédo
profissional e tecnoldgica no norte do Brasil, por considerar que os trés entrevistados nao
descrevem o processo de replanejamento com as caracteristicas de uma gestao participativa, em
todas as suas etapas, conforme a explicitada pelos autores. Os dados coletados junto aos trés
respondentes mostraram que até ha participacdo dos membros da comissdo nas atividades de
replanejamento. Entretanto, sdo limitadas na execucéo e nas responsabilidades posteriores, pois
0s sujeitos demonstram pouco envolvimento nas etapas e no processo decisério do
replanejamento.

A participacdo pode ser considerada como a acgdo deliberada de deciséo, de execugédo e as
consequentes acoes de responsabilizacdo pelos membros de uma organizacdo. Dessa forma, o
processo de gestdo do replanejamento ndo alcanca a forma méxima da alta participacdo que
aconteceria com o envolvimento de todos nos processos de tomada de decisdo e de
responsabilizagdo. Constituindo-se assim na limitacdo do estudo, apesar de atender aos
objetivos da pesquisa.

Neste sentido, recomenda-se a ampliagdo de estudos sobre a gestdo participativa e
replanejamento em espacos pedagogicos, a fim de que contribuam para maior entendimento e
disseminacdo da importancia de se adotar a reviséo ciclica do planejamento inicial, com o uso
de diferentes metodologias para a busca da qualidade. Pois esses replanejamentos se ddo em
etapas posteriores de execucdo das atividades, revendo varias vezes o planejamento
estabelecido, e, por conseguinte, melhorar a gestdo dos recursos da assisténcia estudantil.
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O MODELO DA COMPETEN,CIA E A EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA BRASILEIRA

Juliana Maria Cardoso de Oliveira
Edilberto Fernandes Syryczyk
Eudes Neves da Silva Santana

Eixo tematico: Histérias e Memorias no Contexto da EPT
REsSuUMO

O modelo da competéncia, na concep¢do abordada por Philippe Zarifian, surge como uma
alternativa de resposta as limitacdes apresentadas pelos modelos reinantes — o modelo da
profissdo e 0 modelo do posto de trabalho, inspirando a busca de uma reconfiguracdo da relacéo
homem versus trabalho, permitindo, no dizer de Zarifian, a volta do trabalho para o trabalhador,
uma volta da atividade no sujeito que age. As constantes mudangas no contexto
socioecondmico, com as formas de (re)organizar a producdo de bens e servigos passando por
profundas transformaces, desde as ultimas décadas do século passado, vém demandando a
imposicao de novas abordagens acerca das bases teoricas e praticas que dao sustentacdo ao
modelo de producdo capitalista. Nesse contexto o modelo da competéncia traz consigo
oportunidades reais de transformacdes profundas no contexto social e econdmico, tanto na
perspectiva do trabalho quanto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Com base nestas
premissas, para o presente trabalho foi utilizada a abordagem metodoldgica de revisdo
bibliografica critica da obra: O Modelo da Competéncia, de Philippe Zarifian, e analise
documental da legislacdo brasileira, objetivando tracar um paralelo entre o modelo da
competéncia, seus conceitos e aplicabilidade no mundo do trabalho e da Educacgéo Profissional
e Tecnolodgica no Brasil, considerando esta como I6cus de aprendizagem centrada na autonomia
do sujeito em relacdo ao objeto da aprendizagem e do saber, especialmente em decorréncia do
contexto marcado pelas constantes inovacdes tecnologicas e a exigéncia de um perfil de
trabalhador com iniciativa, o que acabou impulsionando um dié&logo entre trabalho e educacéo.

Palavras-chave: Competéncia, reapropriacao do trabalho, educacéo profissional e tecnoldgica.

INTRODUCAO

Desde que o tema competéncia emergiu no debate social, tanto na seara académica quanto
empresarial, a discussdo sobre competéncias vem provocando constantes reflexdes entre
pesquisadores, profissionais do mercado e representantes das classes trabalhadoras sobre 0s
desafios e resultados que porventura possam ser alcancados pelas organizacdes e pelos
individuos por meio da implementacdo de um modelo baseado em competéncias.

A analise da obra de Zarifian — O Modelo da Competéncia: trajetoria historica, desafios atuais
e propostas — nos apresenta uma reflexdo sobre o modelo da competéncia, baseado na
concepcao deste autor, de que tal modelo surgiu em razéo das mudancas no mundo do trabalho,
com a modificacdo das condi¢Ges de produtividade nas empresas, visando superar limitacoes
do modelo da profissao e do modelo do posto de trabalho. Para Zarifian “a emergéncia do
modelo de competéncia é uma transformacéo de longo prazo, que inaugura um novo periodo
historico” (ZARIFIAN, 2003), encontrando-se ainda como um modelo em permanente
construcéo.
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E que a partir da Revolugio Industrial e, mais especificamente com o taylorismo, fundado por
Frederick Taylor e amplamente empregado por Henry Ford, o trabalho passou a ser cientificado
e arraigou na cultura laboral o conceito de especializacdo, ou seja, a reducéo do trabalho aos
seus elementos mais simples (BARATO, 2008) retirando do trabalhador o sentido e o
significado do seu fazer, o que significa dizer que o trabalhador perdeu para a geréncia o
controle que possuia sobre os fins, 0s métodos e os resultados de seu trabalho, implicando numa
completa dissociagéo entre homem e trabalho (ZARIFIAN, 2003).

A atividade laboral “usurpada” entdao lhe foi devolvida sob a forma do posto de trabalho, ou
seja, um lugar e um conjunto de tarefas definidos de forma externa, pela geréncia, a revelia do
trabalhador, e ao qual este deveria submeter-se incondicionalmente. A partir de entdo, o
trabalho passou a ser objetivado, analisado, racionalizado, determinado e modificado,
independentemente daquele que o realizava. E o trabalhador era apenas um objeto, portador das
capacidades funcionais necessarias para realizar esse trabalho (ZARIFIAN, 2003).

Dentro desse contexto os objetivos do presente artigo sdo demonstrar a concepc¢do de modelo
da competéncia segundo a abordagem de Zarifian. Também se propde a demonstrar a correlacéo
do modelo de competéncia preconizado por Zarifian com as bases conceituais da Educacao
Profissional e Tecnoldgica brasileira, pois, com a emergéncia do debate a nivel empresarial, a
discussédo se posiciona também no ambiente da academia sobre a competéncia de integrar ou
ndo o contexto formativo, ganhando relevancia no Brasil ao nortear as atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional.

Utilizando a abordagem metodoldgica de reviséo bibliogréafica critica e analise documental da
legislacdo educacional brasileira pretendemos revisitar as origens do modelo da competéncia,
delimitar o que é e como seria um modelo formativo baseado em competéncias de acordo com
as premissas de Zarifian.

Assim, tracar um paralelo entre aspectos tedricos e praticos destes conceitos e a importancia e
aplicabilidade no mundo do trabalho e na educacéo profissional e tecnoldgica brasileira a partir
da concepcao de uma educacéo cuja aprendizagem esteja centrada na autonomia do sujeito em
relacdo ao objeto da aprendizagem e do saber.

1 DESAFI0S E QUESTIONAMENTOS DO MODELO DA COMPETENCIA

O modelo da competéncia oferece contribuigdes significativas ao processo de trabalho quando
incentiva a autonomia, a iniciativa, o assumir de responsabilidade, permitindo “uma volta da
atividade no sujeito que age” (ZARIFIAN, 2003) possibilitando que o trabalhador seja
protagonista no processo produtivo com a autonomia para decidir e agir no seu ambiente
laboral.

No entanto, apesar de se apresentar como uma alternativa que traz muitos avangos para a
superacdo do modelo do posto de trabalho, carrega igualmente uma série de implicacdes sociais,
guestionamentos e desafios que precisam ser enfrentados para ndo se transformar em mais um
meio de alienacgéo e exploracédo dos trabalhadores.

Algumas das questdes que encontram-se colocadas para que nédo haja fragilidade no modelo da
competéncia sdo: possibilitar a reapropriacéo do trabalho; promover a organizacéo do trabalho,
da autonomia para a iniciativa; compreender a questdo decisiva da economia do servi¢co, como
uma alternativa plena para o desenvolvimento da competéncia; o julgamento da competéncia
com relagéo a validade da iniciativa e da avaliagdo desta; a necessidade de uma comunicacgao
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bem-sucedida e a ndo utilizacao de critérios distorcidos como se fosse aplicagdo do modelo da
competéncia.

Ja um dos fatores que dificultam a efetividade do modelo da competéncia séo as bases praticas
para entendimento deste modelo, que sdo frageis, usa-se como gestdo de competéncias apenas
formas, modernizadas, por assim dizer, do modelo do posto de trabalho, consagrado pelo
taylorismo/fordismo, com descri¢cbes de emprego associadas a requisitos de capacidade, aos
quais se acrescenta uma camada de saber-ser (ZARIFIAN, 2003).

Em razdo disso muitos questionamentos sdo postos em evidéncia como dificuldades a serem
enfrentadas: como reposicionar, de modo pratico, o principio da subordinacdo do assalariado
em relacdo ao empregador, que € elemento constitutivo da relacdo salarial? Que lucro essa
mobilizagdo da inteligéncia pode trazer a uma direcdo de empresa e para os trabalhadores?
Como lidar com fendmenos de generalizacdo, crescimento da abstracdo, de socializacdo dos
conhecimentos, que fizeram a forca do taylorismo? (ZARIFIAN, 2003).

E preciso que o assalariado possa responder a questdes como: o que se espera de mim? Em que
posso contribuir? Até que ponto devo me envolver? As respostas a estes questionamentos € que
irdo fornecer o caminho para que ele possa reapropriar-se da pertinéncia coletiva, controlando
ao mesmo tempo seu engajamento enquanto individuo (ZARIFIAN, 2003).

Considera Zarifian (2003) que o modelo da competéncia s6 se desenvolvera em sua plenitude
se novos principios econdémicos se impuserem e fizerem da tomada de iniciativa fator
determinante de sucesso. E preciso que as organizacbes déem condicbes para que 0S
assalariados desenvolvam suas competéncias, como estabilidade no emprego, ainda que
relativa, liberdade para agir, confianga da geréncia, reconhecimento, dentre outros fatores.

O futuro do modelo da competéncia dependerd da maneira como a iniciativa e a
responsabilidade conseguirdo se articular, de maneira que a responsabilidade ndo sufoque a
iniciativa. A utilizacdo nefasta da competéncia em algumas empresas tende a enfraquecer as
dimensGes sociais e conceituais da qualificagcdo, forjando um trabalhador cada vez mais
individualizado, subserviente, sem perspectivas e desarraigado dos estatutos sociais do trabalho
construidos historicamente (ZARIFIAN, 2003).

Como a competéncia esta remetida ao sujeito, as suas habilidades e aos seus saberes, corre-se
0 risco de se requerer e valorizar avaliagcdes individualizadas, que acabam por destruir os
coletivos, transferindo para o trabalhador a responsabilidade pela sua formacéo e a culpa pelos
fracassos no trabalho.

2 CONTRIBUICOES DO MODELO DA COMPETENCIA PARA A EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A histéria da educacdo profissional e tecnoldgica acompanha as transformag6es do mundo do
trabalho. Por muito tempo seu foco esteve voltado para a formagdo profissionalizante para
atender as demandas do capital. Porém, com mudancas a partir de 2004 e, com a criacdo em
2008 dos Institutos Federais de Educacédo Profissional e Tecnoldgica e a expansao da rede de
ensino, um novo paradigma vem sendo lapidado sobre o ensino profissional e tecnoldgico.

Propde-se uma formacdo contextualizada, que possibilite ao sujeito a compreensdo de sua
historia e a autonomia para transformar sua realidade, potencializando a agdo humana na busca
por melhores meios de vida. Para possibilitar a formacéo holistica do ser humano € necessario
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contemplar, além das habilidades técnicas, a compreensao de seu contexto local e universal e
demonstrar que a sua atuacdo pode ser modificadora de realidades limitantes (CORDAO, 2013).

Nesse sentido as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Profissional e Técnica de
Nivel Médio (PARECER CNE/CEB n° 11/2012 e RESOLUCAO N° 06/2012), estabelecem
principios, orientaces e procedimentos a serem observados pelo sistema de ensino, para
propiciar uma formacdo que conduza ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva, de maneira integrada as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia, conforme disposto no art. 39 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB.

Em seu artigo 18, inciso 1V, as Diretrizes Curriculares Nacionais apontam os critérios para o
planejamento e a organizacao de cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio nos
seguintes termos:

IV - identificagdo de perfil profissional de concluséo préprio para cada curso, que
objetive garantir o pleno desenvolvimento de conhecimentos, saberes e
competéncias profissionais e pessoais requeridas pela natureza do trabalho, segundo
0 respectivo eixo tecnolégico, em funcdo da estrutura sécio-ocupacional e tecnoldgica
em condic¢des de responder, de forma original e criativa, aos constantes desafios
da vida cidada e profissional [grifo nosso] (BRASIL, 2012).

Fica evidente que a base do ensino profissional e tecnolégico brasileiro tem como esséncia a
formacdo de cidadd@os que compreendam seus contextos e desenvolvam sentimento de
pertencimento e identidade social, indo aléem da mera instrumentalizacdo de pessoas para
ocupacdes determinadas pelo mercado.

Zarifian (2003), ao descrever que o desenvolvimento de competéncias se da fundamentalmente
nas situagdes vivenciadas pelo sujeito, faz repensar o modelo de ensino-aprendizagem
tradicional, puramente enciclopédico. O modelo educacional predominante prioriza 0 ensino
tedrico, marginalizando quase que por completo o aprendizado pratico, criando uma relacéo de
submissdo deste ultimo ao aprendizado teoérico obrigatério (BARATO, 2008).

A educacao profissional e tecnoldgica caminha no sentido de superar a classica divisdo entre
teoria e pratica, historicamente consagrada, pela divisdo social do trabalho entre os
trabalhadores comprometidos com a acdo de executar e aqueles comprometidos com a acéo de
pensar e dirigir ou planejar e controlar a qualidade dos produtos e servi¢os oferecidos a
sociedade (BRASIL, 2012). E por isso traz como um de seus norteadores o trabalho como
principio educativo, com o objetivo de assegurar a integracao entre ciéncia, tecnologia e cultura.

Engels (2004) observa que é por meio do trabalho que as pessoas transformam seu meio, a si
mesmas e suas relagles, constituindo-se seres sociais que evoluem e adquirem novas
habilidades conforme as necessidades do contexto do trabalho. Zarifian (2003) defende que
vivenciando situacdes profissionais os sujeitos adquirem competéncias que podem ser inseridas
em seus curriculos nas denominadas “pastas de competéncias”, em que constardo as situacoes
profissionais e as areas de competéncias que ele adquiriu por meio de sua experiéncia
(ZARIFIAN, 2003).

Ao reconhecer que as competéncias e conhecimentos podem ser adquiridos pela vivéncia
laboral de modo igual ao proporcionado pela formacao instituida, Zarifian (2003) corrobora o
conceito de omnilateralidade, cunhado por Marx, que diz que para haver uma formacéo integral
do sujeito, na perspectiva da emancipa¢do humana, ha a necessidade de unidade entre teoria e
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pratica, tanto no campo profissional, quanto em toda a atividade social desse individuo
(SANTOQOS, 2013).

Ramos (2002) observa que o campo das competéncias passa certa inseguranca, pois corre o
risco de ter sua definicdo reduzida a ideia de desempenhos observaveis, relacionando-se
exclusivamente a inteligéncia pratica. Porém, as atuais mudancas que ocorrem no mundo do
trabalho, marcadas pela evolucdo tecnologica, pela complexificacdo e flexibilizagdo,
impossibilitam essa limitagdo, o que consequentemente afasta a educacao profissional de uma
educacdo baseada nos moldes do taylorismo e do modelo do posto de trabalho.

A concepcao de competéncia se contrapde aos tradicionais modelos de exploracao do trabalho
taylorista e fordista. Grabowski (2006) faz nota de que a exigéncia da capacidade de resolucéo
de situacGes-problema no contexto dos processos de trabalho flexiveis justifica patamares mais
elevados de educacdo para a classe trabalhadora em soma com os conhecimentos técnicos.

Nesse sentido, esse novo mundo do trabalho, marcado pela flexibilizacao, pela complexidade
das tecnologias sendo imposta a todas as classes sociais e pela necessidade de trabalhadores
com conhecimentos mais amplos, fez com que houvesse uma reforma no campo da educacéo
para formar esse novo perfil de trabalhador. Grabowski (2006) destaca que esse novo
trabalhador deve ter algumas caracteristicas como autonomia moral e intelectual, capacidade
de comunicar-se corretamente e de comprometer-se com o trabalho.

Partindo da compreensdo de que a dualidade estrutural do ensino surge em decorréncia da
divisdo social e técnica do trabalho, Grabowski (2006) sugere que o ensino profissional e
tecnologico use esse novo modelo de relacéo entre educacéo e trabalho a seu favor na busca
pela superacédo gradativa deste contexto dual. Ao mesmo tempo em que as complexas demandas
deste novo mundo do trabalho exigem a responsabilidade do trabalhador pela sua formacao
continua e produtiva, abrem espaco também para a tomada de consciéncia e autonomia de
escolha deste sujeito a partir de uma formacao contextualizada histdrica e criticamente.

Corrobora com a posicdo de Grabowski (2006) a compreensdo de Cordéo (2013) para quem o
ensino profissional e tecnoldgico deve proporcionar ao aluno uma formacdo que abranja o
desenvolvimento de competéncias que o torne apto a intervir no préprio processo do fazer.
Também Santos (2013) apoiando-se em Marx e Engels compreende que a formacdo do
individuo deve superar a oposi¢do entre a formacdo intelectual e técnica, tornando-se
indispensavel a combinacdo da instru¢do com trabalho produtivo.

Assim, a profissionalizagéo dos trabalhadores brasileiros deve estar em consonancia com o
desenvolvimento de competéncias que o0s ajudem a enfrentar os desafios profissionais
esperados e inesperados e, também, potencializar a agdo humana na busca de caminhos mais
dignos de vida, contribuindo para o éxito do trabalhador num universo de trabalho pautado pela
acirrada competicdo e constante inovacéo tecnolégica (CORDAO, 2013).

A relacdo entre a educacéo profissional e tecnoldgica e o aluno/trabalhador deve centrar-se na
concepgdo do trabalho como principio educativo, considerando o ser humano como produtor
de sua realidade, podendo, por tal razdo, dela se apropriar e transforma-la. Em outras palavras,
o trabalho é a primeira mediag&o entre homem e a realidade material e social (Ibidem, 2013).

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica deve compreender o cenario de competéncias como
uma oportunidade para p6r em préatica a formacéo integral do ser humano, tendo como eixo
estruturante a integragdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, superando assim o
processo de dualidade histérica que sempre permeou a educacédo profissional, possibilitando ao
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cidaddo trabalhador o exercicio de sua cidadania com dignidade e justica social (CORDAO,
2013).

CONSIDERACOES FINAIS

O modelo da competéncia surge como alternativa de superacdo dos modelos tradicionais de
exercicio do trabalho — principalmente o modelo do posto de trabalho —, que afasta o
trabalhador, tanto do produto de seu trabalho, como do processo produtivo. O trabalho passa a
ser objetivado, analisado, racionalizado, determinado e modificado, independente de quem o
realiza, havendo uma completa dissociacao entre trabalho e trabalhador (ZARIFIAN, 2003).

O desenvolvimento do modelo da competéncia deve ser realizado de maneira participativa e
em ambiente coletivo para que ndo seja reduzido a uma forma modernizada do modelo de posto
de trabalho, que alija e exclui os trabalhadores a partir de avaliagfes que levam em consideracao
somente resultados econdmicos e de interesse da organizagdo, sem preocupar-se com a
formacéo integral do trabalhador, permitindo assim uma volta da atividade no sujeito que age,
uma reapropriacao do trabalho por aquele que o realiza (ZARIFIAN, 2003).

As novas exigéncias do mundo do trabalho partiram da necessidade de acompanhar a constante
modernizag¢ao dos meios de producéo e superar os modelos baseados no taylorismo e fordismo.
Um novo contexto marcado pela constante inovacgéo tecnoldgica passou a exigir um novo perfil
de trabalhador, mais flexivel, dindmico e participativo, capaz de resolver situagdes-problema,
diferente daquele trabalhador que antes era formado para preencher determinadas ocupacoes.
Esse novo cenario impulsiona o debate sobre a relagdo entre trabalho e educacéo.

Nesse sentido a educacdo profissional e tecnoldgica, aproveitando-se das contradi¢fes do
capital, busca, cada vez mais, promover uma formacao que garanta o pleno desenvolvimento
de conhecimentos, saberes e competéncias profissionais e pessoais, formando um trabalhador
capaz de participar de modo amplo e ativo na vida cidada e profissional, tendo como premissa
a concepcgdo de que ndo é somente pela aprendizagem tradicional que o sujeito aprende e
adquire competéncias.
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O TRABALHO COMO PRINCI'PI,O EDUCATIVO NA EDUCAS}AO
PROFISSIONAL DE NIVEL MEDIO PARA UMA FORMACAO
OMNILATERAL
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Rosa Oliveira Marins Azevedo

Eixo Temadtico: Organizacdo do Curriculo Integrado na EPT
RESuUMO

O presente artigo tem como objetivo discutir o trabalho como principio educativo na educagao
profissional técnica de nivel médio para uma formacdo omnilateral. Busca, com bases nos
dispositivos legais, compreender os reflexos das sucessivas reformas educacionais brasileiras
da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, especificamente, no que se refere a Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio na sua forma de oferta integrada. Reflete a relagdo
trabalho-educacdo e a concepcéo do trabalho como principio educativo, partindo de tedricos
que pesquisam a relacdo existente entre o bindmio trabalho-educacgéo. De igual forma, analisa
as perspectivas da formacdo omnilateral como alternativa de superar a formacéo unilateral que
reforca a separacdo entre trabalho manual e trabalho intelectual. Aborda a Educagéo
Profissional Técnica de Nivel Médio como o percurso inicial para uma educacdo ndo dual.
Neste sentido, o itinerario metodoldgico utilizado no desenvolvimento desse trabalho percorreu
o0 caminho da pesquisa bibliografica. Como resultado, aponta a necessidade da formacéo
humana integral na perspectiva da formag¢do omnilateral, tomando o trabalho como principio
educativo como caminho inicial no processo de emancipagdo e autonomia do ser humano.

Palavras-chave: Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, Formacdo omnilateral,
Trabalho-educacdo, Trabalho como principio educativo.

INTRODUCAO

O trabalho como principio educativo vem sendo abordado e defendido por teéricos como
Ramos (2008) e Moura (2013), educadores e estudiosos em educacéo, no Brasil, na perspectiva
de uma formagdo omnilateral’, que contrapde e supera a formacdo unilateral, caracteristica
marcante da sociedade capitalista, presente no sistema de ensino, como também nos demais
segmentos formativos da sociedade. Nos debates sobre o tema trabalho-educagdo discutidos
por Ciavatta (2005), Saviani (2007), Moura, Garcia e Ramos (2007), Neta (2010), entre outros,
encontramos a defesa por uma educacdo basica que tome como principio educativo a
articulacdo entre o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia.

Nesses termos, para discutir o trabalho como principio educativo na educacdo profissional
técnica de nivel medio para uma formacdo omnilateral, primeiramente, contextualizamos a
educacao profissional na sua forma de oferta integrada ao ensino médio a luz das suas bases
legais oriundas das sucessivas reformas educacionais brasileiras. Em seguida, abordamos,
brevemente, os conceitos de trabalho e de educacdo, buscando articula-los. Na sequéncia,
fazemos uma reflexdo sobre o ensino médio integrado e enfatizamos sobre a necessidade do
fomento no espago escolar da concepcdo educacional na perspectiva da formagao omnilateral.

! Formacgdo omnilateral refere-se aquela educacéo que contempla a formagéo integral do individuo por meio da
integracdo das dimens@es do trabalho, da ciéncia e da cultura.
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Em vista de nossa tematica, buscamos didlogo com autores que analisam o binémio trabalho-
educacdo, especificamente, com os autores: Saviane (1994, 2007); Ciavatta (2005); Moura,
Garcia e Ramos (2007); Ramos (2005, 2008); Neta, Assis e Lima (2008); Araujo e Rodrigues
(2010); Borges (2013) e Moura (2013).

Esperamos que as discussfes postas tomando o trabalho como principio educativo no Ensino
Médio Integrado para uma formacé@o omnilateral possa ser refletido como ponto de partida do
processo de emancipacdo e autonomia do ser humano.

1 BREVE CONTEXTO E BASES LEGAIS DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE
NiVEL MEDIO

Para situarmos a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio - EPTNM desde a sua
concepcao até os seus principios norteadores, precisamos destacar a Educacao Profissional e
Tecnologica no contexto educacional brasileiro por meio de suas legislagfes. Para isto,
iniciamos a discussao com a visao de que a Educacao Profissional no Brasil, conforme Ramos
(2008), sempre foi concebida como um meio de formacdo imediata, cujo objetivo central é a
preparacdo para o mercado de trabalho, onde os menos favorecidos ndo possuem outra opgéo a
n&o ser obter uma profissao para o atendimento das suas necessidades basicas/imediatas. Nesses
termos,

Chamamos atencdo para o fato de que a raz&o de ser do ensino médio esteve, ao longo

de sua historia, predominantemente centrada no mercado de trabalho. Isto de forma
imediata, considerando que os seus concluintes procurariam um emprego logo apés a

conclusdo do ensino médio (RAMOS, 2008, p.4).

A Educacéo Profissional no Brasil iniciou o seu processo de sistematizacdo somente no inicio
do século XX, como destaca Moura (2007, p.6): “O inicio do século XX trouxe uma novidade
historica da educacéo profissional do pais quando houve um esforgo publico para a organizagéo
da formagao profissional [...]”. No entanto, as leis de educacdo que surgiram no contexto
educacional brasileiro tinham o compromisso com uma formacéao unilateral em detrimento de
uma formacdo omnilateral, isso favorecia a fragmentacédo da educacéo profissional brasileira.

Observamos a formacao unilateral citada nas Leis organicas da Educacgéo Nacional —a Reforma
Capanema, as leis que institucionalizaram o0s sistemas S, tendo como exemplo a Lei 4.048/42
que criou 0 SENAI, até chegarmos a primeira lei de diretrizes e bases da educacdo — LDB, a lei
4.024/61, que, conforme Moura (2007), iniciou 0 seu processo de tramitagdo no Congresso
Nacional em 1948, entrando em vigor somente em 1961; a lei 5.692/71 “que se constituiu em
uma tentativa de estruturar a educacao de nivel médio brasileiro como sendo profissionalizante
para todos.” (MOURA, 2007, p.11); o Parecer n® 76/1975 que, também, flexibilizou a
obrigatoriedade de uma educacéo profissional para todos, obrigatoriedade que mais tarde foi
facultada pela Lei 7.044/82.

Nesta perspectiva, observamos também o favorecimento de “novas” teorias pedagogicas que
como relatam Aradjo e Rodrigues (2010) traziam na sua esséncia o velho travestido do novo,
ou seja, perpetuavam os principios de uma educacdo dual que ndo tinham interesse no
individuo, sendo o0 mercado de trabalho o seu foco principal.

As legislacbes que surgiram no decorrer do século XX ignoravam a luta dos educadores
brasileiros por uma educacdo igualitaria. Essa realidade deu uma “trégua” quando entrou em
vigor a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96, depois de muitas emendas no seu texto
original, possibilitando certa abertura para uma possivel integracao. Mas essa possibilidade foi
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logo removida por meio do decreto 2.208/97, que separava a educacgéo profissional da educacéo
“geral”, trazendo a oferta dos cursos de educagio profissional somente nas formas concomitante
e subsequente.

A educacdo dual brasileira inicia um processo de mudanca por meio do decreto 5.154/2004,
que revoga o decreto 2.208/97, e traz a possibilidade da integracdo do ensino médio com a
educacio profissional. Verificamos no documento base da EPTNM?, o seguinte comentario
sobre o referido decreto:

Esse instrumento legal, além de manter as ofertas dos cursos técnicos concomitantes
e subsequientes trazidas pelo Decreto no. 2.208/97, teve o grande mérito de revoga-lo
e de trazer de volta a possibilidade de integrar o ensino médio a educagao profissional
técnica de nivel médio, agora, numa perspectiva que ndo se confunde totalmente com
a educacéo tecnoldgica ou politécnica, mas que aponta em sua dire¢do porque contém
0s principios de sua construcdo (BRASIL, 2007, p.24).

Em seguida, no cenério legal da EPTNM, destacamos a Lei 11.741/2008 que altera a Lei
9394/96, no sentido de viabilizar o desenvolvimento de uma educacdo profissional técnica
articulada ao ensino médio, podendo ser desenvolvida na forma integrada e concomitante.
Especificamente no artigo 39 da referida lei, destacamos a referéncia dada a questdo da
integracdo na Educacdo Profissional e Tecnol6gica — EPT por meio das dimensdes do trabalho,
da ciéncia e da tecnologia, observando-se assim, uma “abertura” para o inicio de um processo
de mudangas significativas na formagéo do individuo. Nessa perspectiva, Ramos (2008, p.9)
destaca que “Do ponto de vista da politica nacional, hoje temos dispositivos legais sobre como
construir uma formagao integrada no ensino médio com a educacao profissional”.

Assim, para situarmos a EPTNM na forma integrada, destacamos que a organizacdo da
educacéo profissional e tecnoldgica abrange a formacéo inicial e continuada ou qualificacéo
profissional, educagéo profissional técnica de nivel médio - EPTNM e de educacdo profissional
tecnologica de graduacao e pés-graduacao.

Entre os principios norteadores da EPTNM descritos no artigo 6° da Resolu¢cdo CNE/CEB N°
6, de 06/09/2012, destacamos o trabalho como principio educativo na possibilidade de
articulacdo da educacao basica com a educacéo profissional e tecnoldgica por meio da formacéo
integral do estudante. As diretrizes curriculares da educacéo profissional norteiam a concepg¢ao
de educacdo com énfase em seu carater articulador e traz uma proposta de organizagédo
curricular que orienta as instituicoes de ensino a pratica educacional que envolva todos os atores
que compde esse cendrio formativo. Sendo assim, a articulagdo entre o ensino basico e técnico
precisa ir além de um discurso para se tornar uma pratica presente e real visando a formacao
integral. Nesse caminho, deve priorizar a indissociabilidade entre teoria e pratica incorporando
o trabalho como principio educativo (integracdo entre ciéncia, tecnologia e cultura) e
procurando organizar o seu curriculo de forma interdisciplinar, construindo coletivamente um
conhecimento que seja significativo para todos.

Para isso, destacamos que as mudancas trazidas pelas leis vigentes se apresentam como
possibilidades viaveis para a construcdo de um projeto de integracdo educacional. Contudo,
temos consciéncia de que o conflito dual estd presente diariamente em nossa sociedade
capitalista, como destaca Neta, Assis e Lima (2016, p.111): “Muito embora a concepgao da
Educacdo Profissional - EP tenha passado por modificacdes, sobretudo no século XX, quando

2 Sigla que corresponde a designacéo do termo Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
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se buscava formar operarios para atuarem na incipiente industrializacdo, ainda permanece o
conflito da superagdo da dualidade”.

Na busca pelo cumprimento de uma educacao integrada de nivel médio, ressaltamos o paréagrafo
7° da Lei 13.415/2017 que alterou a Lei 9.394/96 e reforca a seguinte concepcéo de curriculo:
“Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagao integral do aluno, de maneira a
adotar um trabalho voltado para a construcao de seu projeto de vida e para sua formagdo nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”.

Dessa forma, a EPTNM na forma integrada seria o inicio de um caminho para futuras mudancas
na educacdo profissional no pais. Conforme Ramos (2008, p. 12), tata-se de uma educacao que
proporciona, aos sujeitos, a possibilidade de abrirem caminhos e realizarem escolhas para a
produgdo da vida, “[...] uma travessia para uma nova realidade”. Nessa mesma dire¢ao, Neta,
Assis e Lima (2016, p.113) dizem que “A integra¢do ¢ uma condig¢do necessaria para a travessia
em direcdo ao ensino médio politécnico e a superacao da dualidade educacional pela superacao
da dualidade das classes”.

2 O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO E A FORMAGCAO OMNILATERAL NA
EPTNM

A Resolucéo n° 6, de 20/09/2012, a qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, ao pormenorizar os principios da Educacédo
Profissional Técnica de Nivel Médio no Art. 6% entre outros, destaca que o trabalho deve ser
assumido como principio educativo, tendo sua integragcdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura
como base da proposta politico-pedagogica e do desenvolvimento curricular.

A luz das bases legais e de pesquisas brasileiras, procuramos compreender a relagdo existente
entre trabalho e educacdo: o que se entende, por trabalho como principio educativo? De igual
forma, o que se entende por formacdo omnilateral? Por que os educadores brasileiros, que se
posicionam na defesa de uma educacgéo basica para toda a sociedade com vista na autonomia e
emancipacao de seus cidaddos, apontam o trabalho como principio educativo e, principalmente,
a formacdo omnilateral na educacéo profissional técnica de nivel médio?

Para Saviani (2007), trabalho e educacéo séo atividades especificamente humanas, pois apenas
0 ser humano trabalha e educa. Para Ramos (2008), a dimensdo ontoldgica do trabalho &,
também, o ponto de partida para a producgdo de conhecimentos e de cultura pelos grupos sociais.

Ainda para Ramos (2008), o trabalho é a primeira mediacdo entre 0 homem e a realidade
material e social. Na sua existéncia, 0 homem produz, logo o homem trabalha. O que o0 homem
produz, ele troca, ele vende, logo ele interage com os demais. Desta forma, o homem transforma
a natureza e se relaciona com os demais seres de sua propria espécie. O trabalho, portanto, faz
parte do homem. O trabalho é a extensdo do homem. O fenémeno ontoldgico do trabalho se
manifesta na sua relagdo indissociavel com o homem. Sobre essa l6gica Saviani (2007, p.155)
diz que:

Estdo ai os fundamentos histérico-ontologicos da relagdo trabalho-educacéo.

Fundamentos histéricos porque referidos a um processo produzido e desenvolvido ao

longo do tempo pela agdo dos proprios homens. Fundamentos ontoldgicos porque o
produto dessa acdo, o resultado desse processo, € o proprio ser dos homens.

Para Moura, Garcia e Ramos (2007), o ser humano é dotado de maltiplas capacidades que o
diferencia e o faz capaz de interagir com os demais seres e com a natureza, sendo capaz de
transformar o mundo a partir dos recursos que este Ihe proporciona, como o de construir
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conhecimentos e repassa-los de geracGes a geragdes. Esse processo de transmissdo de
conhecimentos adquiridos da pratica, advindos das experiéncias e de solucbes de problemas
vividos, foi ao longo do tempo convencionado e sistematizado em conceitos e teorias. Esses
saberes acumulados, inicialmente, ndo eram tdo elaborados, mas com o passar do tempo e com
0 avango das tecnologias em varios campos do saber, surgiu a necessidade de compila-los,
organiza-los, registra-los e ensina-los de forma sistematica as novas geracdes. Para melhor
compreensdo, Moura, Garcia e Ramos (2007, p. 42) explicam:
[...] homens e mulheres séo seres historico-sociais que atuam no mundo concreto para
satisfazerem suas necessidades subjetivas e sociais e, nessa acdo, produzem
conhecimentos. Assim, a histéria da humanidade é a histéria da producdo da
existéncia humana e a histéria do conhecimento é a historia do processo de
apropriacdo social dos potenciais da natureza para o préprio homem, mediada pelo

trabalho. Por isso, o trabalho é mediacdo ontoldgica e histérica na produgdo de
conhecimento.

O homem é um ser do trabalho, pois ontologicamente o trabalho e 0 homem sdo simbidticos
entre si, ou seja, ndo da para separa-los. Nessa perspectiva, acreditamos e tomamos como base
os fundamentos que a Formacdo Humana Integral ou Omnilateral se constitui em uma das
categorias principais que sustentam a Educacao Profissional Tecnoldgica. Para Moura, Garcia
e Ramos (2007, p.40) essa formacéao

[...] expressa uma concepcao de formacdo humana, com base na integracdo de todas
as dimensdes da vida no processo educativo, visando a formacdo omnilateral dos
sujeitos. Essas dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho
compreendido como realizacdo humana inerente ao ser (sentido ontoldgico) e como
pratica econbmica (sentido histérico associado ao modo de producdo); a ciéncia
compreendida como os conhecimentos produzidos pela humanidade que possibilita o
contraditorio avango das forcas produtivas; e a cultura, que corresponde aos valores

éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade. (MOURA,
GARCIA e RAMOS, 2007, p.40)

Os autores supracitados apresentam o trabalho, a ciéncia e a cultura como expressdo da
formacao omnilateral do ser. Isto implica dizer que o trabalho € a propria expressao do homem
e sua relacdo com a natureza e de onde provém sua sobrevivéncia. Desta relagdo homem-
trabalho, o ser humano produz ciéncia e esta se transforma em novas tecnologias. A tecnologia
favorece a interagdo e a comunicagdo com outro pela cultura, pela arte, pela danca, por seus
costumes, por tudo aquilo que o identifica como pertencente a uma determinada sociedade.

Tomar o trabalho como principio educativo é considerar o todo do ser humano, é partir dos
pressupostos de que o trabalho esta contido no homem, é considerar o homem na sua esséncia.
Segundo Gramsci (1981, p. 144 apud CIAVATTA, 2005, p. 2), a educacéo geral deve se tornar
parte inseparavel da educacdo profissional em todos os campos onde se da a preparacédo para o
trabalho, dada a necessidade de “[...] enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido
de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensédo
intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidadaos”.

O Brasil, por ser um pais subdesenvolvido e dependente de capital estrangeiro, considerando
as transformacdes no mundo do trabalho e o processo de desenvolvimento industrial e
tecnoldgico (SAVIANNI, 2007), pode-se observar que a histéria do sistema educacional
brasileiro retrata a marca da dualidade do ensino.
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Em outras palavras, o sistema educacional brasileiro, pautado nas sucessivas reformas da
educacdo, apresenta esse modelo dual de formacdo: uma voltada para a formacdo geral mais
abrangente que prepara melhor os filhos das classes mais favorecidas economicamente com
vista no prosseguimento de estudos universitarios; a outra voltada para uma formacéo especifica
para o exercicio de profissdes técnicas que atendam diretamente o mercado de trabalho.
Conforme Saviani (2003, p.138): “[...] o ensino profissional € destinado aqueles que devem
executar, ao passo que o ensino cientifico-intelectual é destinado aqueles que devem conceber
e controlar o processo”, sendo aquela diluida ou desprovida de conhecimentos basicos e
cientificos necessarios para a formacao integral do homem, o que leva a classe trabalhadora a
estagnar seu desenvolvimento e seu potencial criativo, em prol de sua sobrevivéncia no modo
de producéo capitalista.

Nesse modelo de producéo capitalista, a classe trabalhadora precisa ingressar muito antes no
mercado de trabalho. Assim sendo, educadores comprometidos ndo somente com a formacéo
da classe trabalhadora, mas também com a melhoria das proprias condi¢Ges de trabalho e
existéncia no mundo, vislumbram uma educacdo que considere o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura como principios fundamentais para uma educacdo profissional técnica e
tecnoldgica que promova uma formacao integral.

A formacdo integral ou omnilateral, portanto, é aquela que ndo separa, nao divide o que foi
construido historicamente pela humanidade, isto é, os conhecimentos advindos do trabalho do
homem no mundo, é transformado e busca satisfazer as necessidades primarias. Essa formacéo
é contraria a unilateralidade, fora do prumo, tortuosa por levar em conta somente uma parte ou
partes fragmentadas e desconectadas sem considerar a totalidade do ser humano.

A educacdo profissional técnica de nivel médio na forma integrada €, portanto, uma alternativa
possivel de se caminhar nessa direcdo, especificamente, por acolher jovens que precisam
repentinamente tomar decisdes, definir rumos de seu percurso formativo.

2.1 Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio: perspectivas e praticas de um novo
caminho a ser seguido

O ensino médio integrado é destacado na perspectiva dos educadores brasileiros como um
caminho de transformacéo da realidade de uma educacdo dual, perpetuada no Brasil durante
décadas; mas para que esse processo se inicie, precisamos comegar a organizar, nas instituicdes
que ofertam a EPTNM, a sistematizacdo desse percurso, a fim de ndo nos perdermos no
caminho.

As possibilidades para que um novo contexto educativo comece a emergir nas instituicdes da
EPTNM precisam levar ao fortalecimento de uma pratica educativa humanizadora, onde o foco
principal deve estar na formacdo humana integral. Nesse aspecto, Neta, Assis e Lima (2016, p.
108) apontam a necessidade de uma formagéao que seja de “[...] inclusdo social, laboral e politica
dos sujeitos, numa perspectiva integrada”.

Para tanto, a educacdo profissional e tecnoldgica deve apropriar-se da visdo de formacéo
integrada por meio da construcdo de um novo conceito dentro das instituicoes de ensino, a partir
de um trabalho coletivo que busque, conforme aponta Ramos (2007), a integracao do curriculo.

Para a organizacdo dessa perspectiva humanizadora de formacdo, faz-se necessario a
compreensdo do gue € o ensino médio integrado, sua importancia, objetivo, principios e as suas
possiveis contribuicdes na EPT. Isso implica na formagdo docente, pois 0s docentes
contribuirdo de forma direta no desenvolvimento de situa¢Ges formativas no sentido de levar o
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aluno a ser um profissional pleno e um ser humano integral, participando ativamente na
construcdo de uma formacdo omnilateral (BORGES, 2013).

Entendemos essa linha de raciocinio como fundamental para o inicio dessa travessia de
rompimento e superacdo da educacao dual, seguindo para a construcéo do curriculo do EMI e
as relagdes teoricas préaticas que promoverdo a formagdo omnilateral, por meio da integracéo
das dimensdes trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.

Diante do entendimento que o curriculo integrado agrega dimensGes tdo abrangentes,
enfatizamos que nessa perspectiva de formacdo ndo existe mais a separacdo ou o enfoque de
maior importancia de determinado conhecimento em relacdo ao outro, ou seja, 0S
conhecimentos basicos e especificos na proposta de um curriculo integrado passardo por um
processo de desfragmentacdo. Ramos (2005, p.117) destaca que devemos focar em uma
perspectiva de discussao sobre “[...] a possibilidade e o desafio de organiza¢do do conhecimento
num projeto pedagodgico que integre, trabalho, ciéncia e cultura nos planos da formacéo geral e
profissional”.

Ramos (2005, p.116), ainda destaca que “[...] O curriculo integrado organiza o conhecimento e
desenvolve o processo de ensino e aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos
como sistema das relacdes de uma totalidade concreta que se pretende explicar/compreender”.

A discussao de um curriculo integrado é visto como possibilidade para fortalecer uma formacéo
articulada, planejada, por meio de um ensino cujo objetivo seja a formacao do educando como
sujeito pleno, histérico, que vivenciara realidades nas quais precisara se posicionar com
criticidade e consciéncia do seu papel social, politico e ético dentro da sociedade na qual esta
inserido. Além disso, deve atuar profissionalmente no mundo do trabalho, pois conforme Neta,
Assis e Lima (2016, p.116) “A integracao oportunizaria, por meio da organizacdo do trabalho,
escolar as transformagdes sociais capazes de responder as exigéncias do mundo do trabalho”.

Vemos que existem varias situacdes que precisam ser cuidadosamente consideradas, a
fim de que a organizacdo inicial do percurso de uma formacdo humana integral avance para o
alcance dos objetivos tdo almejados. Para tanto, concordamos com Moura (2013) que é
necessario o enfrentamento das multiplas dificuldades que essa concepc¢do educacional
enfrenta, devido a realidade politica, econdmica e social brasileira e destaca que a escola nao
precisa esperar que as transformagdes ocorram primeiro no modo de produgéo vigente, essa
construcdo deve ser iniciada e vivenciada mesmo em meio as contradigdes.

O desafio da integragdo na EPTNM pressupde mudancas, novas possibilidades para educacao
e consequentemente para a escola. Portanto, precisamos comecar a construcdo desse percurso,

pois “As possibilidades concretas s6 se configurardo se nos dispusermos a construi-las”.
(RAMOS, 2005, p.125).

CONSIDERACOES FINAIS

Discutimos o trabalho como principio educativo para uma formacdo omnilateral a partir de uma
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio que venha ser alternativa de melhorar as
condicdes de desigualdades sociais. Nesse sentido, a construcdo e sistematizacdo da forma de
oferta do ensino profissional integrado, por meio de uma perspectiva pratica de formacgédo
ominilateral, tendo o trabalho como principio educativo pode vir a estruturar praticas
articuladoras que possibilitem aos discentes e a comunidade escolar se apropriarem de saberes
construidos historicamente.

: 1@_



. PT Mundo do trabalho e praticas educativas
28 e 29 de novembro de 2018
SIMPOSIO AMAZONICO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Precisamos partir do principio que uma educacao integrada prioriza a formagéao do ser na sua
totalidade. Por isso, ndo podemos dissociar e particularizar conhecimentos, pois todos sao
importantes e fundamentais e devem ser articulados de forma continua, durante o processo
formativo.

Destacamos alguns pontos que consideramos fundamentais e desafiadores na construgédo de
uma formacao na perspectiva omnilateral, sdo eles:

a. O entendimento de toda a comunidade escolar sobre 0 que € uma educacao integrada,
por meio de encontros, oficinas, rodas de conversa, seminarios, foruns, entre outros;

A formacdo docente em Educacdo Profissional e Tecnoldgica;

O planejamento integrado e participativo;

A elaboracdo de planos de cursos que visem a formacgao integrada do sujeito;

A construcdo e/ou organizacdo de curriculos integrados — partindo do pressuposto que
nenhum conhecimento é mais importante que o outro e que curriculo ndo é a juncédo de
conteudo.

O trabalho como principio educativo precisa ser entendido como parte integrante na construcao
da EPTNM. Nessa perspectiva, o desafio do ensino integrado deve ser lancado a comunidade
escolar de forma organizada a fim de que o foco principal ndo seja perdido; viabilizando a
construcdo de uma EPTNM, dentro das instituicdes de ensino, uma possibilidade real. Além
disso, 0 processo de constru¢ao desse caminho nas instituicGes educacionais necessita, em um
primeiro momento, de uma reorganizacdo estrutural que possibilite atividades pedagdgicas de
esclarecimento, formacao, analise e discussdo de sua organizacao interna.

® 00T

A partir dos principios norteadores da EPTNM, temos as orientagdes necessarias e legais para
promover, dentro das instituicdes de ensino profissional, a pratica que visa a articulacédo entre
ensino bésico e técnico na perspectiva de uma formagdo integral que se ancora na
indissociabilidade entre teoria e pratica. O trabalho como principio educativo, portanto, deve
levar em conta a sua articulagdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura. E as instituicoes
responsaveis pela formacdo profissional devem organizar seus curriculos de forma
interdisciplinar, coletiva cujos conhecimentos sejam significativos para todos.

REFERENCIAS

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. Lei n® 9394, de 20 de dezembro
de 1996. Brasilia, 1996.

BRASIL, Conselho Nacional de Educacdo. Secretaria de Educacdo Bésica. Diretrizes
Curriculares para a Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio. Brasilia: MEC, 1999.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°® 11.741/2008. Altera
dispositivos da Lei n®9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.

BRASIL. MEC. Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino
Meédio. Documento base. Brasilia, 2007.

BRASIL. Ministério de Educacdo. Resolugdo n° 06, de 20 de setembro de 2012. Define
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.
Disponivel em:
http://www.portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download... Acesso
em: 15 ago. 17.

: 1@_


http://www.portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download

. PT Mundo do trabalho e praticas educativas
28 e 29 de novembro de 2018
SIMPOSIO AMAZONICO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

ARAUJO, R. M. L.; RODRIGUES, D. S. Referéncias sobre Praticas Formativas em Educac&o
Profissional: o velho travestido de novo ante o efetivamente novo. Boletim Técnico do Senac,
Rio de Janeiro, v.36, n.2, maio/ago. 2010.

BORGES, Maria Célia. Formacdo de Professores: desafios historicos, politicos e praticos.
Séo Paulo: Paulus, 2013.

CIAVATTA, Maria. A Formacdo Integrada: a escola e o trabalho como lugares de memorias e
de identidade. In: RAMOS, Marise (org.) Ensino Médio Integrado: concepgdes e
contradi¢Bes. Sao Paulo: Cortez, 2005.

MOURA, Dante Henrique. A Formacdo de Docentes para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Revista Brasileira da Educacédo Profissional e Tecnoldgica, Rio Grande do
Norte, v.1, n.1, p.23-38, 2008.

MOURA, Dante Henrique. Educacdo Basica e Educacdo Profissional e Tecnolégica: dualidade
historica e perspectiva de integracdo. Holos, Natal, v.2, p.1-27, 2007.

MOURA, Dante Henrigue. Ensino Médio Integrado: subsuncdo aos interesses do capital ou
travessia para a formacdo humana integral? Revista Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.39,
p.705-720, 2013.

NETA, Olivia Morais Medeiros; ASSIS, Sandra Maria e LIMA, Aline Cristina Silva. O
Trabalho como Principio Educativo: uma possibilidade de superacéo da dualidade educacional
no ensino medio integrado. Revista Ensino Interdisciplinar, Rio Grande do Norte, v.2, n.05,
p. 106-120, 2016.

RAMOS, Marise. Possibilidades e desafios na organizacao do curriculo integrado. In: RAMOS,
Marise (Org.) Ensino Médio Integrado: concepcgoes e contradi¢es. S&do Paulo: Cortez, 2005.
P.106-127.

RAMOS, M. N. Concep¢do do Ensino Meédio Integrado. Disponivel em:
https://tecnicadmiwj.files.wordpress.com/2008/09/texto-concepcao-do-ensino-medio-
integrado-marise-ramosl.pdf. Acesso em: 09 set. 2017.

SAVIANI, Dermeval. O trabalho como principio educativo frente as novas tecnologias.
Petropolis, RJ: Vozes, 1994.



https://tecnicadmiwj.files.wordpress.com/2008/09/texto-concepcao-do-ensino-medio-integrado-marise-ramos1.pdf
https://tecnicadmiwj.files.wordpress.com/2008/09/texto-concepcao-do-ensino-medio-integrado-marise-ramos1.pdf

. PT Mundo do trabalho e praticas educativas
28 e 29 de novembro de 2018
SIMPOSIO AMAZONICO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
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Eixo tematico: Propostas metodoldgicas e recursos didaticos
em espacos formais e ndo formais de ensino na EPT

RESUMO

O presente artigo é fruto de pesquisa bibliogréafica e reflexdes relativas a aplicagdo das
metodologias ativas no contexto educacional, mais especificamente, quanto a forma através das
quais os contetdos séo trabalhados em sala de aula, trazendo ainda uma ponderagdo critica
acerca tanto dos papéis exercidos pelos alunos quanto pelos professores dentro do contexto
atual. Em consequéncia as ideias apresentadas no decorrer do trabalho advogam a aplicacdo de
metodologias capazes de, ndo apenas, fazer com que o aluno tenha maior engajamento nas
atividades desenvolvidas no cotidiano escolar, como também seja estimulado a detectar ou criar
problemas e buscar a aplicabilidade de solucdes. A aplicagdo de metodologias ativas no
processo de ensino-aprendizagem representa papel fundamental para a formacdo humana
integral dentro da Educacéo Profissional e Tecnologica, por esse motivo, o presente trabalho
tem por objetivo discutir as Metodologias Ativas como alternativa para as praticas pedagogicas
de integracdo de conhecimentos, o que possibilita a construcdo auténoma do conhecimento.
Um profissional ou institui¢cdo de Educacao Profissional e Tecnoldgica, que nao reconheca essa
importancia e ndo busque desenvolver metodologias desse seguimento, dificilmente conseguira
atingir seu objetivo maior que é a formagdo humana integral de seus alunos e estardo se
distanciando cada vez mais das novas tendéncias educacionais.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Metodologias Ativas, Proposta
Metodoldgica.

INTRODUCAO

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica tem sofrido diversas modifica¢es ao longo do tempo,
deixando de ser um mero instrumento assistencialista para tornar-se uma alternativa de destaque
entre as modalidades educacionais que se propdem a serem promotoras de transformacao social.
No entanto, ainda ha4 muito a se conquistar para que esta modalidade alcance seus objetivos.
N&o se constroi uma educacao de fato transformadora, quando se estéa preso a metodologias que
tem por base a reproducdo. Seria entdo este um dos entraves da educacao profissional e
tecnologica?

Neste trabalho, discutimos as transformacdes ocorridas na Educacgédo Profissional Tecnoldgica
e apontamos também as Metodologias Ativas como instrumentos que podem servir como
importante alternativa para as praticas pedagdgicas dessa modalidade educacional com
potencial para integrar os conhecimentos técnicos e gerais, possibilitando a construcao
autdbnoma do conhecimento.

: 1@_



. PT Mundo do trabalho e praticas educativas
28 e 29 de novembro de 2018
SIMPOSIO AMAZONICO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

1 EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Nos termos da Lei n® 9.394/96, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, EPT, “[...] integra-se
aos diferentes niveis e modalidades de educacédo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia” (art. 39), abrangendo tanto cursos de formacéo inicial e continuada ou qualificagao
profissional, quanto os de educacdo profissional técnica de nivel médio e os de educacédo
profissional tecnoldgica, seja de graduagdo ou pés-graduacao (art. 39, 82°). Esse modelo
educacional vem sendo, ao longo dos anos, alvo das mais diferenciadas modificagdes: aquilo
que iniciou, conforme os dizeres de Lima e Souza (2017), como um verdadeiro plano
educacional destinado aos jovens economicamente desfavorecidos para a concep¢do de méo de
obra operaria, hoje é tido como a educacao que visa a formagdo humana integral.

Né&o se trata de afirmar, todavia, que atualmente a educacéo profissional ndo tenha por objetivo
a formacdo de méo de obra para 0 mundo do trabalho, mas a diferenca esta no fato de que ja
ndo mais se limita a isso. Para além da formacé&o profissional, como o proprio nome ja expressa
claramente, se tem a precisdo de formar o homem em sua integralidade, pois o termo educacéo
tecnologica ndo se limita a descricdo da formacdo capaz de dar ao individuo as qualificagdes
necessarias para o exercicio de uma fungdo que atenda aos anseios de determinados setores ou
classes, vai muito além disso:

[...] estd baseada numa concepcdo ampla e universal de educacdo, que transcende 0s
conceitos fragmentados, pontuais ou direcionados do ensino, aprendizagem e
formacdo, substituindo-os pela integracdo renovada do saber, do fazer, do saber fazer
e do pensar e repensar no saber e no fazer, como objetos permanentes da acéo e
reflexdo critica da acdo. Abrangendo, varias modalidades de formacédo e capacitacao,
a educacdo tecnoldgica ndo se caracteriza pela divisdo de niveis e graus de ensino,
mas pelo carater global e unificado da formacdo técnico profissional, integrada aos
pressupostos mais amplos da conscientizacdo do trabalhador e da construcdo de
cidadania, dirigida especificamente para a producdo social. (BARROS, 1997, p. 15
apud DURAES, 2009, p. 166)

A formagdo humana integral

[...] € uma das tarefas educacionais. A tradicdo nos narra que a cultura ocidental se
orienta com base nessa maxima da razdo humana. Desde Platdo, por exemplo, o
homem ¢ instigado a controlar suas paixdes e dirigir seu esforco para as virtudes sabias
e racionais. Nesse sentido, a educacdo tem um papel muito bem definido em nossa
sociedade. Ela ndo é considerada apenas como um processo institucional, mas € tida
como uma forma de investimento humano. Um investimento dado a partir da
promessa pedagogica de uma formagdo completa do homem. [..] (DARIVA;
BENETTI, 2016, p. 919).

O papel da EPT no contexto atual é sim, portanto, o de formar o profissional apto a exercer seu
oficio no mundo do trabalho, mas ndo se restringe a isto, vez que a educacgdo profissional de
modo isolado ndo consegue garantir a formacdo completa do homem.
Ha quem entenda, também, que se

[...] agrega o termo tecnoldgica para incluir cursos de graduagdo, genericamente
denominados sob o titulo de tecnologias, cursos em geral de menor duragdo do que 0s
bacharelados e licenciaturas, com caracteristicas proximas aos cursos de formagédo
profissional. (DALLABONA; MAYNARDES; FARINIUK, 2016, p. 49).

Isso porque no texto original da Lei n®9.394/96 ndo constava o termo tecnolégica, o qual apenas
foi incluido com o advento da Lei n®11.741/2008, que, além de acrescer a educacao profissional
o0 vocabulo em questdo, ainda promoveu a integracdo desta a outros niveis e modalidades de
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educacéo.

Todavia, se vislumbra como importante, observar que a inser¢cdo do mencionado termo no
contexto da educacdo profissional ndo se limita @ mera inclusdo de cursos de graduagéo dentro
dessa modalidade educacional.

Ao se falar, portanto, em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, é possivel pensar na educacao
voltada a formacdo de pessoas capacitadas a atuar no contexto de producéo, mas ndo se limita
a tal. Esses sujeitos advindos da EPT séo os habilitados para atuarem além do espaco técnico,
mas também para serem capazes de atuar significativamente em seu contexto social,
provocando ajustes, mudancas e melhoramentos em suas proprias trajetorias de vida e na
daqueles integrantes da comunidade na qual estdo inseridos.

Atualmente Educacao Profissional e Tecnoldgica é oferecida no Brasil tanto pela iniciativa
privada como, por exemplo, pelo Sistema S, quanto pelo setor publico, em que se destaca a
Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnol6gica, compostas pelos Institutos Federais.

De acordo com o Plano Nacional de Educacdo, instituido pela Lei n® 13.005/2014 com vigéncia
até 2024, que estabelece diretrizes, metas e estratégias de concretizagcdo no campo da educacéo,
havia um apontamento de 1.775.324 matriculas de Educacdo Profissional Técnica no ano de
2016 2016, sendo meta para 2024 alcancar o quantitativo de 5.224.584 matriculas.

A perspectiva €, portanto, a de expansdo dessa modalidade educacional, o que ressalta a
importancia das discussdes acerca do tema. Dentre os pontos de reflexdo pertinentes esta aquele
vinculado a préatica docente. Embora se tenha ciéncia de que para o alcance das especificidades
da EPT diversos sdo os fatores que podem influenciar positiva ou negativamente, ndo se pode
deixar de ressaltar o papel do professor e de suas praticas educativas nesse contexto de formacao
humana integral.

2 PRATICAS EDUCATIVAS E SUA IMPORTANCIA PARA A FORMACAO INTEGRAL DO
DISCENTE

Entendemos que o professor, com sua pratica, € um elemento central no processo educativo. E
ndo se trata de esperar desse profissional o ato heroico de salvar a educacdo apenas com a sua
atividade, eximindo outros profissionais e elementos responsaveis pelo sucesso no processo
educacional, mas sim de reconhecer a importancia do papel docente para a formacao discente,
uma vez que, conforme os ensinamentos de Zabala (1998), tudo o que fazemos em sala de aula,
por mais infimo que possa parecer, interfere na formacéo dos alunos.

Ademais, ainda que ndo se tratem de frutos a serem colhidos através do exercicio da préatica
profissional de um individuo apenas, se tem que o sucesso educacional, materializado no
alcance de seus objetivos certamente ndo se dara sem o trabalho do professor, especialmente
guando se considera que é o docente que lida de modo mais préximo e cotidianamente com o
alunado.

Nesse contexto, resta claro que a importancia da pratica docente ndo esta restrita ao campo da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, mas sim a toda e qualquer forma/modalidade de
construcdo de saber na qual ele esteja inserido.

A escola, no contexto contemporaneo, passa por uma série de transformacdes no que
diz respeito a sua missdo enquanto instituicdo social formadora de cidaddos. Cobra-
se cada vez mais que ela exerca o papel de proporcionar aos alunos a possibilidade de
mobilidade social dentro de um contexto onde 0s papeis na sociedade sdo
determinados pela capacidade de relacionar-se com o outro e com 0 mundo de um
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modo geral através de um posicionamento critico frente as realidades cotidianas. No
contexto escolar, no entanto, ainda se encontram praticas engessadas,
descontextualizadas, como se as praticas sociais fossem desvinculadas da realidade
dos alunos (BARBOSA; MULLER, 2014).

Insistir no desenvolvimento do trabalho docente objetivando apenas a aprendizagem conceitual,
especialmente através dos métodos mais tradicionais de ensino, tais como a aula expositiva -
na qual o aluno figura como mero repositério de informacdes, provavelmente ndo dd ao
aprendiz as ferramentas necessarias para contextualizacdo do saber e a consequente reflexao
acerca das realidades cotidianas.

N&o se vislumbra aqui rechacar completamente a aplicacdo do método tradicional no processo
de ensino, uma vez que reconhecida a importancia dele, uma vez que

[...] foi a escola tradicional a responsavel pela formacdo académica parcial ou
completa de incontaveis profissionais da ciéncia e da técnica desde o renascentismo
até a atualidade. Portanto, inestimavel é sua importancia em muitos dos aspectos do
desenvolvimento humano ao longo do tempo, por exemplo, 0s aspectos social,
cultural, cientifico, econdémico, entre outros. Outrossim, a pedagogia tradicional
escora a concepgdo de todas as outras tendéncias, ja& que foi o berco do estudo
pedagdgico (FARIAS; MAIA, s.d., p. 5)

Mas, a verdade é que a formag&o humana integral demanda algo ainda maior. E nesse contexto

que ganha relevancia a analise das metodologias ativas de ensino-aprendizagem, pois elas
[...] tém o potencial de despertar a curiosidade, & medida que os alunos se inserem na
teorizacdo e trazem elementos novos, ainda ndo considerados nas aulas ou na prépria
perspectiva do professor. Quando acatadas e analisadas as contribuic@es dos alunos,
valorizando-as, sdo estimulados os sentimentos de engajamento, percepcdo de
competéncia e de pertencimento, além da persisténcia nos estudos, entre outras.
(BERBEL, 2011)

Diferente do método tradicional, no método ativo o aluno possui papel determinante na
aprendizagem, possui suas experiéncia e opinides apreciadas e, tem estimulada a curiosidade
para refletir, problematizar, pesquisar, analisar e criar possiveis situacfes para a tomada de
decisdes.

Dentro do cenério onde se demanda a formacdo de alunos capazes de atuar de forma
significativa se torna interessante a adocdo desse tipo de metodologia capaz de envolver o
discente na atividade para que este busque autonomamente, solucdes, resultados e para que
possa avalia-los.

No método ativo o aluno assume um papel dotado de autonomia e o professor, que no método
tradicional era o centro das atividades, se torna um facilitador da construcdo do saber; assim
como descreve Moran (2015, p. 24):

O papel do professor é mais o de curador e de orientador. Curador, que escolhe o que
¢ relevante entre tanta informacgdo disponivel e ajuda a que os alunos encontrem
sentido no mosaico de materiais e atividades disponiveis. Curador, no sentido também
de cuidador: ele cuida de cada um, da apoio, acolhe, estimula, valoriza, orienta e
inspira. Orienta a classe, 0s grupos e a cada aluno. Ele tem que ser competente
intelectualmente, afetivamente e gerencialmente (gestor de aprendizagens maltiplas e
complexas). Isso exige profissionais melhor preparados, remunerados, valorizados.
Infelizmente ndo € o que acontece na maioria das instituicdes educacionais.

Em que pese tal modificagdo na forma de atuagédo docente, ela ndo implica necessariamente em
diminuicdo do trabalho do profissional, muito pelo contrario. Aqui o professor deve ter
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consciéncia das atividades que serdo realizadas, dos contetidos abordados e, sobretudo, das
possiveis consequéncias do que propde; 0 que pode demandar até muito mais preparo e
planejamento quando comparado a aula tradicional.

3 PRATICAS EDUCATIVAS E SUA IMPORTANCIA PARA A FORMAGCAO INTEGRAL DO
DISCENTE

A educacéo no Brasil, € marcada por deficiéncias historicas e estruturais, sobretudo por insistir
em atualiza¢Oes pautadas sempre em modelos previsiveis, industriais, em caixinhas. Modelos
que mesmo apresentando melhores resultados, ndo promove uma formagdo alinhada aos
desafios do atual contexto que, cada vez mais, exige pessoas e profissionais que nas mais
diversas situacfes mantenham a capacidade de criar e empreender (MORAN, 2015). No
entanto, segundo o autor, nos Gltimos anos é possivel destacar as buscas, tanto no setor privado
quanto no publico, por novas alternativas para as praticas educacionais.

Vivemos em um momento marcado cada vez mais pela velocidade das mudancas. As verdades,
entre elas as cientificas, sdo provisoérias. A infinidade e poder das ferramentas tecnoldgicas de
busca de informacdo, fazem parte rotineira da vida, sobretudo dos mais jovens. E essa é uma
realidade que ja ndo permite que escola se mantenha com uma proposta de educacéo limitada a
reproducéo e transmissdo de conteddo.

Moran (2015) argumenta que a escola padronizada, que estabelece seus procedimentos de
ensino e avaliacdo de forma igual a todos, atinge resultados previsiveis. Esses procedimentos
ignoram o fato de que o conhecimento é baseado em competéncias cognitivas, pessoais e
sociais, que ndo se adquirem da forma que convencionalmente vem sendo adotados pela escola.
Mas, exigem proatividade, colaboracao, personalizagao e visdo empreendedora.

E neste sentido que Freire (2009), defende o respeito & autonomia do estudante, para ele a
dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao conceder a
eles. Assim o docente deve respeitar a curiosidade do aluno, promover sua inquietude e sua
linguagem, e leva-los a refletir sobre os principios éticos de nossa existéncia.

Em outras palavras é necessario transformar o espaco da sala de aula, em um ambiente em que
a prética pedagdgica seja promotora da construcdo de conhecimento, contribuindo de forma
ativa para o desenvolvimento de uma atitude de autonomia intelectual e pessoal. A
aprendizagem é assim entendida como um processo construtivo e ndo receptivo de
conhecimento. E este também o pensamento defendido por Moran (2015) ao afirmar que, “Se
gueremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos se
envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar
os resultados”. Para o autor esse ¢ um objetivo que so sera alcangcado quando o alunado for
desafiado por intermédio de questdes problemas que 0s motivem a resolucao.

Os desafios bem planejados contribuem para mobilizar as competéncias desejadas,
intelectuais, emocionais, pessoais € comunicacionais. Exigem pesquisar, avaliar
situacBes, pontos de vista diferentes, fazer escolhas, assumir alguns riscos, aprender
pela descoberta, caminhar do simples para o complexo. (MORAN, 2015 p. 18)

Atualmente ¢ exigido do cidad&o, tanto na esfera pessoal como profissional, uma capacidade
de enfrentar situac6es complexas, e se adaptar a elas num contexto de rapidas transformacoes
em que 0 mesmo precisa ser capaz apresentar respostas atualizadas e criativas. Para tanto é
necessario que o estudante tenha uma participacéo efetiva na construcdo do conhecimento, com
uma aproximagcao entre os conteildos e conceitos estudados e sua vivéncia na sociedade.
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Assim, ndo seria exagero afirmar que no momento em que vivemos, ja ndo € possivel
vislumbrar um trabalho pedagogico significativo evitando as metodologias ativas. Qualquer
trabalho neste sentido estaria se excluindo de uma aproximagdo com as novas tendéncias
educacionais.

E neste sentido, que apresentamos enquanto proposta metodolgica um Roteiro de Estudo
voltado a disciplina de histéria destinado a estudantes do curso técnico em administracdo na
modalidade integrada ao ensino médio, com a perspectiva de promover uma aprendizagem que
possibilite uma participacdo ativa dos alunos na construcdo do conhecimento, tendo como
objetivo promover reflexdes sobre as transformacg6es ocorridas no mundo do trabalho, com a
incorporacdo de modelos como o taylorismo e o fordismo, bases do modo de producdo
capitalista, e das leituras apresentadas por Marx sobre esses modelos produtivos, através de
conceitos como, mais-valia e alienacdo do trabalho, bem como, de pensar a gestdo a partir de
uma perspectiva humanizada e pautada no desenvolvimento social. Para tanto, o roteiro
apresentado é dividido em quatro etapas, sendo:

1. Apresentacdo e Orientacdo da Pesquisa: O professor pode iniciar a aula, apresentando a
proposta de trabalho e em seguida organizar os grupos de estudos (compostos de cinco
integrantes), e orienta-los para a realizacdo de um levanto e estudo bibliografico
voltados a fundamentacdo conceitual e histérica sobre taylorismo, fordismo, modo de
producéo capitalista, mais-valia e alienacéo do trabalho, e sobre os modelos empresarias
mais conhecidos atualmente.

2. Estudo e discussdo: Na segunda etapa sera apresentado o filme “Tempos Modernos”
(disponivel em: www.youtube.com/watch?v=ieJ1 5y7fT8) e em seguida serdo
discutidos os temas identificando o alinhamento entre os conceitos pesquisados, as
situacOes apresentadas no filme e os principais modelos empresariais da atualidade.

3. Aplicacdo do conhecimento: Na terceira etapa do trabalho, cada grupo deve - orientados
pelos professores da administragdo (com acerto prévio) e embasados nas conclusdes
obtidas nos estudos anteriores - desenvolver um plano de negocio com diferenciais que,
sem perder o carater produtivo, se alinhem aos ideais do empreendedorismo social,
levando em consideracdo o desenvolvimento social local e a valorizagao de seu pessoal.

4. Exposicdo de resultados: Apds a conclusdo do plano de negocio, cada grupo deve criar
um
video de curta duragdo promovendo o marketing de sua ideia. Entendemos que a
proposta aqui apresentada, € uma alternativa para o desenvolvimento de préaticas
pedagogicas que cologquem o estudante na condic¢do de protagonista da construcdo de
seu conhecimento.

Assim, entendemos a atividade aqui descrita enquanto uma possibilidade de construcdo ativa
de conhecimento por parte do estudante e que da a possibilidade de perceber de maneira menos
abstrata os conteddos, vislumbrando sua aplicagdo prética, o que torna didaticamente mais
concreto seu aprendizado.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao Profissional e Tecnoldgica apresenta-se na atual conjuntura, como uma como uma
alternativa em potencial para a educacdo brasileira. Para tanto, alguns desafios precisam ser
superados. Talvez o principal seja o de promover de fato uma formagdo humana integral. Para
que se alcance esse objetivo € necessario que se desenvolvam meétodos de ensino que sejam
capazes de articular os conhecimentos técnicos e gerais e que acima de tudo sejam capazes de
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pensar o conhecimento como fruto de uma construgéo e ndo de simples transmissao e que por
isso 0 estudante precisa ser colocado como protagonista desse processo.

As atividades que possibilitam aos alunos a busca de construgéo ativa do conhecimento, sao
ndo s6 mais estimuladoras, elas sdo didaticamente mais eficientes. Quando apresentados
desafios aos alunos, situacdes problemas, a vinculacdo do conteddo com suas futuras préaticas
profissionais, temos o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que se caracterizam como
motivadoras para os estudantes que manifestam claramente maior interesse pelos conteldos
desenvolvidos. Essas praticas menos convencionais, quebram a rotina de sala de aula, que por
serem, em certa medita, repetitivas em relagdo aos métodos de ensino, acabam por se tornarem
desinteressantes aos alunos.

Por isso entendemos as Metodologias Ativas, como propostas com especial importancia no
atual contexto educacional. Um profissional ou instituicdo de Educacdo Profissional e
Tecnologica, que ndo reconheca essa importancia e ndo busque desenvolver metodologias desse
seguimento, prendendo-se ainda as convencionais praticas educativas, que ndo tem
acompanhado o ritmo das mudangas desempenhadas na sociedade, dificilmente conseguirdo
atingir seu objetivo maior que é a formacdo humana integral de seus alunos e estardo se
distanciando cada vez mais das novas tendéncias educacionais.
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REFLEXOES SOBRE A EMANCIPACAO HUMANA NO PROEJA
AQUICULTURA EM TUCURUI, PA

Jordane Lima Dias Oliveira
Rosa Oliveira Marins Azevedo

Eixo tematico: Incluséo e diversidade em
espacos formais e ndo formais de ensino na EPT

RESumMO

O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — PROEJA, mais do que um programa,
constituiu-se em uma perspectiva de construcdo de uma politica publica de Estado a qual integre
a educacao profissional ao ensino médio na modalidade de Jovens e Adultos. O objetivo deste
estudo é refletir sobre 0 PROEJA em Tucurui, tendo como base o trabalho como principio
educativo e se, de fato, ha, no olhar discente, no momento da escolha do curso na instituicdo a
percepcao da formacdo humana integral para além do mercado de trabalho. Para isso,
analisaram-se as diretrizes que apontam a essa educacdo, a saber, 0 Documento Base do
PROEJA e realizou-se uma revisdo bibliografica. Como instrumento de coleta de dados,
utilizou-se um questionario aplicado aos discentes do curso. Os resultados demonstraram que
h& uma percepgéo para além do mercado de trabalho quando os discentes escolhem o curso. O
trabalho como principio educativo emerge no discurso dos discentes quando estes expressam 0
desejo de apreender conhecimentos teorico-praticos da Aquicultura, e, sobretudo, terem a
formacéo para exercer a cidadania.

Palavras-chave: Educacdo Profissional; PROEJA; Educacdo de Jovens e Adultos;
Aquicultura.

INTRODUCAO

A modalidade Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil tem sido marcada por politicas
publicas ainda insuficientes. Enquanto que as politicas de acesso ao ensino fundamental
expandiram, a EJA avangou, contudo a passos mais lentos no que se refere aos planos de
universalizacdo dessa modalidade. Em 1996, por exemplo, no governo Fernando Henrique
Cardoso, uma emenda constitucional desobrigou o Estado de promover acdes as quais
oferecessem o ensino fundamental obrigatério aos Jovens e adultos. Ademais, retirou a
aplicacdo de verbas provenientes do FUNDEF (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e Valorizagcdo do Magistério) para a matricula de estudantes nos supletivos
no ensino fundamental (XAVIER, 2013).

Somente a partir do governo Lula, com a criacdo do FUNDEB (Fundo de Manutengéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo) em
substituicdo ao antigo fundo, € que a EJA volta a ter a devida atencdo e uma possivel articulagdo
com a Educacéo Profissional. (XAVIER, 2013).

O Decreto n°. 5.478, de 24/06/2005, instituiu o Programa de Integracdo da Educacao
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos. Esse programa
visava o atendimento das demandas desse publico quanto a oferta de educacdo profissional
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técnica de nivel médio, “da qual, em geral, sdo excluidos, bem como, em muitas situagdes, do
proprio ensino médio” (BRASIL, 2007, p 12). Em 2006, houve a revogacao deste decreto e
substituicdo pelo Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006 e o Programa passou a ser
denominado Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacéo
Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA com diversas mudancas
positivas na proposta do programa, “entre elas a inclusdo do ensino fundamental e a admissao
dos sistemas de ensino estaduais e municipais e entidades privadas nacionais de servico social,
aprendizagem e formacdo profissional”. Antes, somente a Rede Federal de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica ofertava o programa. (BRASIL, 2007).

Em 2007, é lancado o Documento Base do PROEJA, o qual norteia as concepg¢des e principios
cuja integracdo da Educacdo Profissional a EJA deve seguir. Dentro da justificativa de tal
politica inclusiva, estd a fundamental importancia da profissionalizacdo no sentido de
contribuicédo para a elevacdo da escolaridade e a integracdo sociolaboral desses cidaddos, que
por alguma razdo, tiveram seu direito de concluir a educacdo basica no periodo adequado
cerceado, além do mais, visa a formacdo humana para a emancipacdo desses cidadaos.

A partir de 2013, o IFPA campus Tucurui passou a ofertar, em consonancia com o Decreto n°
5.840, de 13 de julho de 2006, o Curso Técnico de Nivel Médio em Aquicultura, transcendendo
uma educacdo dual e mecanicista de ensino. O programa propds a articulacdo da Educacdo
Profissional a Educacdo Basica aos egressos do Ensino Fundamental.

Atualmente, o campus é considerado como uma das mais importantes instituicdes dentro da
regido sudeste do Estado do Para, atendendo a demanda do Mosaico do Lago de Tucurui,
instituido pela Lei Estadual n°. 6.451, de 08/04/2002, a saber os municipios de Breu Branco,
Goianeésia do Para, Jacunda, Novo Repartimento, Nova Ipixuna e Itupiranga.

Assim, este estudo propde-se a refletir sobre 0 PROEJA Aquicultura em Tucurui, tendo como
base o Trabalho como Principio Educativo e se, de fato, no momento da escolha do curso os
discentes tém essa percepcdo, mesmo que velada, para além do mercado de trabalho. Utilizou-
se para este estudo o Documento Base do PROEJA e o Projeto Pedagogico de Curso. Ele se
concretizou com 28 alunos e alunas do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Pard — campus Tucurui. Para tanto, utiliza como referencial de sustentacdo Saviani (1994,
2007), Pacheco (2012), Xavier (2013) e Costa (2017).

O estudo esta organizado em trés partes: na primeira, € proposta uma reflexao sobre a integracao
da Educagdo Profissional ao Ensino Médio na modalidade de Jovens e Adultos e a sua
implantacdo no campus Tucurui do IFPA; na segunda parte, hd uma breve revisdo da base
Trabalho como Principio Educativo, conceito este amplamente defendido pelos tedricos de
Educacao e Trabalho; na Gltima parte apresentam-se as raz6es da escolha discente pelo Curso
Técnico de Nivel Médio em Aquicultura no PROEJA e se essa opg¢do perpassa a formacao
humana integral para além do mercado de trabalho ou nao.

1 IMPLANTACAO DO PROEJA EM TUCURUI

O municipio de Tucurui, cujo nome um dia fora Alcobaca, possui a segunda maior hidrelétrica
do Brasil e 0 Rio Tocantins. Esse rio ja constituiu o principal meio de subsisténcia dos
moradores de toda a regido. Apds a construcdo da barragem, a fauna local modificou-se,
segundo relatos de antigos moradores, e a abundancia de espécies de peixes deu lugar a espécie
mais forte, o tucunaré, limitando, desta maneira, a pesca local.
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Apos a construgdo da barragem e a implantacdo da Eletronorte foi criada a Unidade de Ensino
Descentralizada de Tucurui vinculada ao Cefet/PA em 10/04/1995, através da portaria n® 1.769.
A UnED visou atender a demanda local que carecia de profissionais especializados para
trabalhar nas empresas Eletronorte, Camargo Corréa Metais S/A, Companhia Vale do Rio
Doce, entre outras demandas locais. (CARIELLO, 2009).

Em 2008, a partir da criacdo dos Institutos Federais, 0 campus Tucurui do IFPA, ofertou turma
do curso de Edificacbes na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos. Além desse curso, ja
estavam em pleno funcionamento turmas do Curso Técnico em Informaética Integrado com o
Ensino Médio e quatro turmas do Curso de Eletrotécnica Integrado ao Ensino Médio.

O Curso Técnico de Nivel Médio em Aquicultura na modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos, no campus Tucurui do IFPA, foi implantado no ano de 2013 tendo neste mesmo ano
sua primeira turma. A referida classe contou com 14 discentes entre os diplomados e
concluintes, no ano de 2016. A taxa de abandono foi de apenas 12,5%, segundo a Coordenacao
de Registros Escolares. Atualmente, constam regularmente matriculados no PROEJA um total
de 50 alunos. Esse é o Unico curso ofertado nessa modalidade de educacdo em Tucurui. Uma
caracteristica do curso, que deve ser levada em consideracdo, € o género dos alunos, em sua
grande maioria, mulheres. (PPC, 2013)

A escolha pela habilitagio em Aquicultura deu-se pelo fato de a regido do Lago da Usina
Hidrelétrica de Tucurui ter vocacgéo natural forte para a aquicultura. O local dispde de dgua doce
em abundancia, o que propicia éxito no cultivo de peixes, bem como poder ser uma fonte de
renda sustentavel para os ribeirinhos que habitam o entorno. Além disso, a aquicultura, nessa
perspectiva econémica é considerada uma atividade ainda em expansao no pais, principalmente
na regiao norte.

O curso, inicialmente, foi estruturado para formar discentes no periodo de sete semestres, ou
trés anos e meio, com 100% da carga horaria sendo ministrada presencialmente, totalizando
2555 horas, conforme indica¢do do Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos, fundamentado no
Parecer CNE/CEB n.° 11/2008, Portaria n.° 870, de 16 de Julho de 2008, do Ministério da
Educacdo. Além disso, pertence ao eixo tecnoldgico recursos naturais. Conforme descrito no
primeiro Projeto Pedagdgico do Curso - PPC, “inclui, ainda, tecnologia de maquinas e
implementos, estruturada e aplicada de forma sistematica para atender as necessidades de
organizacdo e producdo dos diversos segmentos envolvidos, visando a qualidade e
sustentabilidade econdmica, ambiental e social” (PPC, 2013, p. 14).

O PROEJA é uma acgéo que pretende uma nova escola vinculada ao mundo do trabalho, a qual
possibilite ndo s6 a insercdo neste, mas a reflexdo para o exercicio da cidadania como via de
libertacdo e justica social. (XAVIER, 2013). Os principios que norteiam o PROEJA estdo
intrinsecamente relacionados a inclusdo destes estudantes nas politicas educacionais. O
primeiro dos seis principios vislumbra mais oportunidades de acesso por esse publico, muitas
vezes excluido duplamente pela auséncia de politicas que assegurem a permanéncia e,
sobretudo, o éxito escolar desses alunos. (BRASIL, 2007, p.37). Ha, no documento, ademais, 0
Trabalho como Principio Educativo. Nesse principio fica claro que a integracdo entre a
educagdo basica e profissional “ndo se pauta pela relagdo com a ocupagdo profissional
diretamente, mas pelo entendimento de que homens e mulheres produzem sua condi¢do humana
pelo trabalho” (p.37).

O PPC do curso sofreu reformulagdo em 2016, em consonancia com a normativa para
elaboracéo de Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), resolugédo n® 217/2015 do Conselho Superior
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- CONSUP. Com isso, modificagdes ocorreram no que se refere ao tempo para conclusdo e
guanto aos objetivos do curso. Assim, a nova Carga horaria total diminuiu para 2499,79
horas/reldgio, desta feita, 0 curso passou a ter 3 anos de duracao.

Ao analisar o primeiro PPC do curso, percebe-se que o objetivo geral previa o “[...]
desenvolvimento de competéncias profissionais, as quais desenvolvam uma relacéo dialética
com as multiplas relagGes sociais existentes, em cuja totalidade insere-se a vida” (p.12 ), ou
seja, permitir que o profissional, mais do que o conhecimento técnico, tenha a reflexdo critica,
o aprender a aprender, “[...] considerando a evolucgéo tecnoldgica, as necessidades advindas do
contexto politico-social, e as exigéncias relevantes do mundo do trabalho”. (p. 12). Outros
objetivos mais especificos previam propiciar que o estudante atue “na pesquisa, producdo,
fiscalizacdo, extensdo, gestdo e planejamento dos segmentos da tecnologia do pescado e
aquicultura”.

Contudo, a partir da sua reformulacdo, ocorrida no ano de 2016, o objetivo geral muda
drasticamente e prevé uma formacao mais simplista de formacao de técnicos em aquicultura, o
que, de certa maneira, contraria 0s objetivos de formacéo inteira, omnilateral, amplamente
discutida no documento Base e demais publicacdes a respeito da tematica.

Sobre o Trabalho como Principio Educativo, o mesmo ocorreu quando se analisam os objetivos
especificos. Na primeira redacdo do periodo de implantacdo do curso, um dos objetivos
especificos era “[...] estimular a ética e o desenvolvimento da autonomia de pensamento, a fim
de contribuir para a formagdo de sujeitos que compreendam o contexto onde se inserem,
através da utilizacéo do trabalho como principio educativo” (PPC, 2013, p. 13, grifo nosso).
O objetivo em questdo foi meramente suprimido na reformulagdo ocorrida trés anos depois.
Concordando com o objetivo geral “Formar técnicos em Aquicultura”, os especificos conduzem
a uma formacdo meramente profissionalizante, excluindo qualquer mencdo a respeito das
disciplinas mais propedéuticas:

Realizar projetos de implantacéo de sistemas de cultivos continentais e marinhos com
base no manejo e na qualidade dos produtos e das aguas, de acordo com as realidades
locais e com a aptiddo dos ambientes naturais.

Utilizar tecnologias e sistemas de producéo e manejo aquicola e de beneficiamento do pescado.
Analisar a viabilidade técnica e econdmica de propostas e projetos aquicolas.

Operar equipamentos e métodos qualitativos de analise de &gua utilizada em sistemas de
cultivo. Prevenir situacdes de risco a seguranga no trabalho.

Elaborar projetos aquicolas, reconhece o potencial de &areas geograficas para implantar
empreendimentos e construcdes aquicolas.

Reconhecer os aspectos bioldgicos e fisiolégicos das principais espécies de cultivo e aplica os
principios de nutricdo e de manejo alimentar das principais espécies cultivadas. (PPC, 2016, p.
14).

Vé-se, a partir do trecho, que o curso esta voltado mais para a preparacéo técnica dos estudantes,
desconsiderando, pois, aspectos ontoldgicos do principio educativo do trabalho.

2 BREVE DISCUSSAO SOBRE O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

O trabalho é o principio constitutivo do homem. De acordo com Saviani (1994), na dimensao
ontologica do trabalho o homem transforma a natureza e se relaciona com 0s outros para
produzir a propria existéncia. Na dimensdo historica, 0 homem mantém relacdes de trabalho
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historicamente construidas em um sistema econdmico. Assim, o trabalho é atividade inerente
ao homem.

Somente o ser humano ao mesmo tempo em que trabalha é capaz de educar. Assim sendo, tem-
se o carater formativo do trabalho, o trabalho ¢ educativo. Conforme Pacheco (2012, p.67) “[...]
considerar o trabalho como principio educativo equivale a dizer que o ser humano é produtor
de sua realidade, e por isso, apropria-se dela e pode transforméa-la”. O trabalho assim entendido
adquire amplos significados, distinto de emprego.

Entretanto, com a chegada da Revolucdo Industrial, os modos de producdo do trabalho dentro
da sociedade mudaram. O modo de producdo capitalista transforma o sentido do trabalho dtil,
produtor de valor o qual satisfazia o0 homem. O trabalhador, na sociedade capitalista, vende sua
forca de trabalho, gerando exploragdo ¢ uma relagdo de “estranhamento” (COSTA, 2017), pois
ndo produz mais para suprir suas necessidades.

Toda essa transformacao também se aproxima da educacdo. Houve, a partir disto, a necessidade
de formar mao de obra qualificada para assumir 0s postos dentro do processo produtivo e sobre
a base comum da escola priméaria, a criacdo de escolas de contetdos gerais e escolas
profissionalizantes. A partir desse momento a escola atrela-se ao mundo da producéo. Esse
quadro desemboca em propostas que “dicotomizam” a educa¢do, o que contribuiu para o
surgimento de escolas propedéuticas para dirigentes e escolas profissionais/manuais para 0s
trabalhadores (SAVIANI, 2007).

A discussdo sobre o Trabalho como principio Educativo surge a partir de Marx, pois para o
autor, somente a partir do trabalho € que o homem podera alcangar a emancipagédo (XAVIER,
2013). Sem se esgotar a discussao do Trabalho como principio educativo, conforme a sociedade
foi mudando surgem outros pensadores 0s quais concordam com Marx e trazem o discurso da
unido entre trabalho e educacdo. Gramsci, por exemplo, discorre sobre Escola Unitéria, a qual
uniria instrucéo e trabalho. Em sintese, a educacdo da Escola Unitaria, busca a superacao da
visdo utilitarista e reducionista do trabalho. Ela busca ainda tornar todos 0s homens sujeitos de
seu devir. Para isso acontecer, torna-se indispensavel compreender a integracédo entre trabalho,
ciéncia tecnologia e cultura.

De acordo com Saviani (2007), a escola unitaria corresponderia ao que hoje é definida como
educacao bésica (niveis fundamental e médio). A base do ensino fundamental — linguagem
escrita, matematica, ciéncias naturais e ciéncias sociais — é o principio educativo do trabalho,
pois visa preparar as crian¢as em sua base elementar. O trabalho, nessa etapa de formacao, deve
aparecer de maneira implicita. A partir do Ensino Médio, a relacdo entre educacao e trabalho
deve ser tratada de maneira explicita, como pontua 0 mesmo autor:

Trata-se, agora, de explicitar como o conhecimento (objeto especifico do processo de

ensino), isto €, como a ciéncia, poténcia espiritual, se converte em poténcia material

no processo de producgdo. Tal explicitacdo deve envolver o dominio ndo apenas

tedrico, mas também pratico sobre 0 modo como o saber se articula com o processo
produtivo (SAVIANI, 2007, p. 160).

Logo, no Ensino Médio deve existir a articulacdo entre os contetdos, ora trabalhados, com a
pratica, a fim de dar sentido, de inserir o0 concreto, de propiciar aos discentes os fundamentos
das técnicas vinculados a pratica.

Concordam com essa perspectiva e embasam o Documento Base do PROEJA autores
renomados na tematica, como Frigotto (1996, 2005), Ciavatta (2005), Ramos (2005), Moura
(2005), entre outros. Contudo, ha criticas e discussfes contrarias quanto a aplicabilidade da
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proposta que leva em conta o Trabalho como Principio Educativo na sociedade capitalista atual.
Costa (2017, p. 6) ao citar trecho de O Capital de Marx, conclui que “Mesmo diante da
grandiosidade e da fascinacdo que essa defini¢do de trabalho proporciona, néo se pode advogar
o trabalho como principio educativo com vistas a transformacdo radical da sociedade no
contexto da sociabilidade regida pelo capital”.

Ademais, Xavier (2013), ao analisar o texto do Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2007),
identifica algumas contradi¢es quanto aos objetivos da educacao profissional/formacao inicial
e continuada, os quais no documento deixam claro que é a melhoria social, econémica, politica
e cultural, com vias a uma formacao para o mundo do trabalho. No entanto, 0 mesmo documento
afirma em seguida que “Esse tipo de formagao colaborara de uma forma mais imediata e direta
para a qualificacao profissional [...]” (XAVIER, 2013, p. 19, grifo nosso).

E relevante dizer, contudo, que mesmo que os aportes tedricos ndo sejam unanimes em relacio
a possibilidade de ser possivel esse tipo de educacao, a pesquisa aqui desenvolvida embasa-se,
prioritariamente, nos autores primeiros autores citados e a partir das leituras realizadas, reflete-
se sobre 0 Trabalho como principio Educativo no PROEJA Aquicultura em Tucurui.

3 PROEJA AQUICULTURA: PERCEPCAO DISCENTE DA FORMAGCAO PARA ALEM DO
MERCADO DE TRABALHO

Com o intuito de compreender melhor o que leva os discentes até o curso em que estdo
inseridos, as turmas foram convidadas a responder um questiondrio com perguntas
semiestruturadas. Além de tentar compreender o perfil sociocultural dos discentes, tentou-se,
ademais, perceber se o Trabalho como Principio Educativo emerge, mesmo que
inconscientemente, na escolha do curso, ou se a preparacao para o mercado de trabalho é fator
decisivo para a chegada desses estudantes ao curso de Aquicultura.

O questionario partiu de 10 perguntas elaboradas pela pesquisadora, as quais foram aplicadas
em trés turmas, 2°, 3°e 4° ano de Aquicultura, totalizando 28 alunos. Todas funcionam no turno
da noite. A fim de preservar a identidade dos mesmos, a identificagdo nominal foi suprimida.
A partir das respostas colhidas, selecionaram-se as perguntas mais relevantes como a faixa
etaria, se possuem filhos, motivos para o abandono escolar, quanto tempo 0s entrevistados
ficaram longe da escola e qual a razéo para o retorno e escolha do PROEJA Aquicultura. Para
melhor visualizacdo, as respostas foram dispostas em graficos.

Gréafico 1 — Pergunta 1: Qual a sua idade?

FAIXA ETARIA

43% M 20 a30anos
57% M 31a51anos
Como se pode observar no grafico acima, predomina entre os discentes a faixa etaria de 30 a

50 anos. Evidencia-se, assim, que esses estudantes foram, por alguma razéo, excluidos do
acesso a formacao na idade considerada ideal.
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Gréfico 2 — Pergunta 3: Vocé possui filhos?

TEM FILHOS?

Quando perguntados sobre possuir filhos, a maioria, um total de 64% respondeu possuir filhos.
Apenas 36% afirmaram ndo possuir filhos, como consta no grafico 2. Esses niUmeros apontam
para o perfil da EJA, que, na maioria das vezes, sdo adultos com familia, pouca formacéo
académica, cujo retorno a escola se da, principalmente, buscando maior qualificacdo e insercao
no mercado de trabalho.

Grafico 3 — Pergunta 7: Alguma vez vocé ja teve que deixar os estudos

RAZOES PARA O ABANDONO ESCOLAR

28% M Trabalho

43% B Casamento

Outras
29%
Os dados do gréafico 3 demonstram os diversos fatores contribuintes para o abandono escolar.
Dentre eles, os respondentes, 29%, citaram razdes de ordem familiar, como casamento; 28%
relataram também a necessidade de trabalhar e ndo conseguir assim conciliar com os estudos.
Outras questdes também foram relatadas, como cuidar dos filhos.

Gréfico 4 — Pergunta 6: Quanto tempo vocé esperou até iniciar o Curso PROEJA Aquicultura?

TOTAL DE ANOS AFASTADOS DA SALA DE
AULA

7%

M Até 5 anos
®6a 10 anos
11 a 20 anos

H21a30anos

Quando questionados sobre o tempo em que estiveram afastados da escola (grafico 4), chega-
se um elevado indice de tempo, com maiores incidéncias entre 10 a 20 anos. Isso demonstra
que mesmo com todo esfor¢co do governo em universalizar o acesso a educagao basica, um
contingente consideravel de jovens os quais por necessidades ou de trabalhar, ou de cuidar da
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casa e filhos, optam por afastar-se da escola. Apds anos afastados, retornam a fim de capacitar-
se e melhorar de vida.

Gréfico 5 — Pergunta 8: Por qual razdo vocé escolheu o curso PROEJA Aquicultura?

RAZOES PARA TEREM ESCOLHIDO O CURSO

B Terminar o Ensino Médio somente M Pela parte técnica/Aquicultura somente
Ensino Medio e a parte técnica M Oportunidade de retornar aos estudos

M Mercado de trabalho

17% __ 10%

21%

A fim de compreender se a escolha dos discentes pelo Curso Técnico de Nivel Médio em
Aquicultura ocorre pelo viés da emancipacdo humana, tendo como base o Trabalho como
principio Educativo, langou-se a seguinte questdo: “Por qual razdo vocé escolheu o curso
PROEJA Aquicultura?”. Diversas respostas surgiram, dentre elas, 21% por conta do interesse
na area da Aquicultura, 17% por causa do mercado de trabalho e 21% por conta do Ensino
Médio de qualidade aliado a parte técnica. Entretanto, é valido ressaltar que se esperava o
mercado de trabalho como fator preponderante na escolha do curso. Mas, 31% dos entrevistados
responderam que viram no curso uma 6tima oportunidade de retornar aos estudos. Portanto,
torna-se relevante observar esse aspecto na fala dos participantes®:

- Eu tinha vontade de voltar a estudar e vi no PROEJA uma chance de retornar. (P 1)

- Foi onde eu vi uma oportunidade, estava ha muito tempo sem estudar, ai resolvi vim
tentar essa vaga. Gracas a Deus consegui. E parte da Aquicultura é uma que me
identifiquei muito. (P 2)

- Minha filha fazia faculdade de Biologia no IFPA, um determinado dia, fui com ela.
Ela viu o cartaz que estava tendo inscri¢des pra o curso, ela me incentivou a me
inscrever e voltar a sala de aula depois de muitos anos sem estudar. (P 28)

- Foi uma oportunidade que teve e eu aproveitei. (P 21)

Essas respostas contrariam o principal objetivo descrito no PPC do curso, quando 0 mesmo
afirma como objetivo geral a formagdo de técnicos em aquicultura. As falas demonstram,
principalmente, o desejo de uma formacao integral, em uma instituicdo que ao mesmo tempo
em que oferta a parte técnica profissional, oferta, ademais a formagao plena do individuo, como
€ notorio no discurso de outro discente:

- Escolhi o PROEJA por me da a oportunidade de terminar o meu ensino médio e
também pela Aquicultura por ser um curso que eu ja queria fazer. Eu so6 tenho a
agradecer a Deus e ao IFPA por ter me dado essa oportunidade”. (P 28).

% Os participantes foram identificados neste estudo pela inicial P, seguido de nimero 1, 2, 3, sucessivamente,
fazendo referéncia ao nimero do questionario respondido.
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Nota-se, assim, que na visdo da maioria dos discentes, o curso de Aquicultura é uma realizacéo
pessoal, 0 que nos leva ao primeiro sentido do trabalho, o ontolégico, sobressaindo-se do
mercado de trabalho. Nesse sentido, o trabalho tem sido percebido como principio educativo
como resultado de os estudantes apropriando-se de sua realidade, buscarem a transformacéo da
mesma a partir dessa realizacdo, a formagao no curso.

- Comegou com uma indicacdo de uma amiga que é técnica. Fui fazer um trabalho
com ela de transportes de alevino de pirarucu ai fiquei encantada pelo projeto. (P 25)

- [...]Jtenho orgulho de esté nessa area de aquicultura.(P 26)

- [...Jquero continuar com esse curso. (P 20)

De fato, nem todos os discentes tém o discernimento da dimenséo da educacdo e do trabalho
enquanto forma de conseguirem a emancipa¢do humana, uma parte ainda considera o curso
como uma porta para 0 mercado de trabalho. Como demonstra a resposta a seguir:

- Eu me interessei pelo simples fato de ser uma area que tem bastante emprego no
mercado. (P 19)

No entanto, na maioria dos discursos verifica-se que a escolha foi por conta do ensino técnico
aliado a educacéo basica de qualidade ofertada pelo campus Tucurui do IFPA, cuja formacéo,
na pratica, compreende o trabalho como principio educativo.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou fazer uma reflexdo sobre o PROEJA
Aquicultura desde a sua implantacdo no municipio de Tucurui, até 0 momento atual em que se
configura como uma importante politica publica a qual contempla a Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, no entorno do Mosaico do Lago da Usina Hidrelétrica.

O levantamento realizado através de questionario demonstrou, no discurso dos discentes, que
na visdo destes o curso vem se estabelecendo como uma oportunidade de retomada aos estudos
e forma de realizacéo profissional e pessoal a partir dele, objetivando muito mais que uma vaga
no mercado de trabalho. Ha, portanto, um significativo interesse pela area oferecida. Além do
mais, ha interesse também na formacéo oferecida por meio da educacéo béasica, o que contribui
para uma formacao ética-cidada, com vias a emancipacdo humana.

O Trabalho como Principio Educativo também emergiu numa perspectiva do trabalho que nao
se pauta tdo somente na ocupacdo profissional diretamente, mas pelo entendimento de que
homens e mulheres produzem sua condi¢cdo humana pelo trabalho e, ao mesmo tempo, pela
acao do trabalho, transformam o mundo e a si proprios. Assim, Os discentes concluintes
assinalaram que pretendem voltar a instituicdo e continuar os estudos na area a partir dos
conhecimentos tedrico-praticos aprendidos na Aquicultura.

REFERENCIAS

IFPA. Projeto Politico Pedagogico do Curso Técnico de Nivel Médio em Aquicultura Integrado
ao Ensino Médio na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos, 2016. Disponivel em: <
http://tucurui.ifpa.edu.br/cursos/93-cursos-tecnicos/cursos-proeja/tec-aquicultutra-proeja>.
Acesso em: 27 set. 2018.

IFPA. Projeto Politico Pedagogico do Curso Técnico de Nivel Médio em Aquicultura Integrado
ao Ensino Médio na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos, 2013. Disponivel em <

: 1@_


http://tucurui.ifpa.edu.br/cursos/93-cursos-tecnicos/cursos-proeja/tec-aquicultutra-proeja

- PT Mundo do trabalho e praticas educativas
28 e 29 de novembro de 2018
SIMPOSIO AMAZONICO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

http://tucurui.ifpa.edu.br/cursos/93-cursos-tecnicos/cursos-proeja/tec-aquicultutra-proeja>.
Acesso em 27: set. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional
com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio/Ensino Médio. Documento Base. Brasilia: MEC/SETEC,
2007.

CARIELLO, Laura Isabel de Lucena. Implementacdo do curriculo integrado do curso
técnico de eletrotécnica no CEFET-PA/UNED Tucurui. Brasilia, DF, 2009. p. 81-82.
Dissertacdo de Mestrado, Universidade de Brasilia, 2009.

COSTA, R. M. Trabalho como principio educativo no PROEJA: uma critica ontoldgica a
proposicao do trabalho como principio educativo enquanto alternativa de formagdo humana de
emancipacao do capital. In: Col6équio Internacional Marx e o Marxismo 2017: de o capital a
Revolugdo de Outubro (1867 - 1917), 2017, Niter6i. Anais do Coléquio Internacional Marx
e 0 Marxismo 2017: de o capital a Revolucdo de Outubro (1867 - 1917). Niteroi:
NIEP/MARX - Nucleo Interdisciplinar de Estudos e Pesquisas sobre Marx e 0 Marxismo, 2017.
v. 1. p. 01-13.

PACHECO, Eliezer (Org). Perspectivas da educacdo profissional técnica de nivel médio.
Sdo Paulo: Fundagéo Santillana Moderna, 2012.

SAVIANI, Dermeval. O trabalho como principio educativo frente as novas tecnologias. In:
FERRETTI, CJ. et al. (Org.). Novas tecnologias, trabalho e educagdo: um debate
multidisciplinar. Petropolis: Vozes, 1994.

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educagdo: fundamentos ontoldgicos e histdricos. Revista
brasileira de educagdo, ANPED, v.12, n. 34, p. 152-165, 2007.

XAVIER, Angela. Trabalho como principio educativo - uma perspectiva de emancipagio
humana no Proeja. Camine: caminhos da educacao, v. 4, p. 01-20, 2013.


http://tucurui.ifpa.edu.br/cursos/93-cursos-tecnicos/cursos-proeja/tec-aquicultutra-proeja

. PT Mundo do trabalho e praticas educativas
28 e 29 de novembro de 2018
SIMPOSIO AMAZONICO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

REFLEXOES SOBRE O SER SOCIAL E A FORMA(}AO'
OMNILATERAL NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Rosenira Monteiro da Costa Oliveira
Rosa Oliveira Marins Azevedo

Eixo Tematico 3: Praticas Educativas no Curriculo Integrado

RESUMO

Este artigo tem por objetivo mostrar a relacdo entre o ser social e a formagdo omnilateral na
educacao profissional e tecnoldgica. Os principais autores que embasaram tal pesquisa foram
Marx (1983), Frigotto (2001) e Gramsci (2004). O tipo de pesquisa é bibliografica, e apontou
que a dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, aprofundada pela producéo
capitalista, s6 pode ser superada quando se considera a dimensdo do trabalho como principio
educativo no processo de ensino e de aprendizagem, tanto no &mbito da educacgéo geral quanto
no ambito da educacéo profissional e tecnologica. o estudo mostra que o desafio pedagogico e
politico que se impde a esse campo educativo é o de promover, tendo por base a categoria
trabalho, um regime de cooperacdo, interdisciplinar, entre a tradicdo técnica e cientifica e a
tradicéo sapiencial das humanidades. Por fim, trata-se de compreender o trabalho no seu sentido
ontoldgico e como categoria fundamental para explicar a trajetoria humana, desde as fases mais
primitivas até o mais elevado nivel de desenvolvimento das forgas produtivas.

Palavras-chave: Ser social. Educacéo Profissional e Tecnologica. Formacdo Omnilateral.

INTRODUCAO

Este artigo, de natureza bibliografica, tem como objetivo mostrar a relacdo entre o ser social e
a formacdo omnilateral na educacdo profissional e tecnoldgica. O tema consiste em discutir,
inicialmente, a educacdo como uma das dimensdes do ser social pelo viés da escola capitalista
e sua apreensao na reproducao deste ser para, em seguida, vincular a esse principio a necessaria
formacédo omnilateral.

Usa-se o termo omnilateral sempre em italico por trés razBes: primeira, por tratar-se de um
conceito ainda ndo dicionarizado; segunda, porque omni vem do latim omnis, que significa
todo. Por exemplo, omniformis, aquilo que toma todas as formas (SOUSA,1956); terceira,
porque omnilateral (todos os lados, dimensdes) implica uma oposicdo a unilateral,
unidimensional: reduzir o real a um Unico aspecto.

O referencial metodoldgico que orienta as reflexdes deste artigo alicerca-se no pensamento
dialético, tanto em suas bases materialistas quanto histéricas. A dialética ndo € um conjunto de
técnicas, mas um método para o qual o sujeito do conhecimento € sempre um sujeito social,
exatamente porque o homem €, ele mesmo, um conjunto de relacGes sociais.

Seguindo esse fio condutor, o presente estudo esta organizado em duas partes: na primeira
discute-se a educagdo como uma das dimensdes do ser social: primeiras aproximagoes da escola
capitalista e sua apreensdo na reproducdo deste ser; a segunda versa acerca da formacao
omnilateral: o desafio de superar a natureza unidimensional da educacdo profissional e
tecnologica.

: 1@_



. PT Mundo do trabalho e praticas educativas
28 e 29 de novembro de 2018
SIMPOSIO AMAZONICO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

1 EDUCACAO COMO UMA DAS DIMENSOES DO SER SOCIAL

A partir da concepcdo de que a reflexdo sobre a problematica da educacdo deve ser precedida
da apreensdo da dimensdo ontoldgica do ser, este espaco de estudo se propde a tracar uma
discusséo acerca da educagao como uma das dimensdes do ser social e o papel da escola na sua
reproducéo.

Desse modo, a educacdo, como uma das dimensdes do ser social, tem 0 seu sentido pleno
evidenciado na medida em que for apreendida sua funcdo na reproducdo deste ser. O
pensamento dialético nos mostra que o homem somente existe como ser social, situado no
tempo e no espago historicamente condicionados.

O homem ndo € um ser abstrato, mas concreto, porque ele insere-se na realidade, “[...] no plano
historico, sob a forma da trama de relaces contraditorias, conflitantes, de leis de construcéo,
desenvolvimento e transformagao dos fatos” (FRIGOTTO, 2001, p. 75). Portanto, a educacgéo
ndo pode ser pensada fora dessa trama. Uma das mais citadas formulages de Marx, e
seguramente o mais inteligente resumo de seu pensamento dialético, encontra-se no célebre
Preféacio da obra Contribuigao a critica da economia politica: “N&o ¢ a consciéncia dos homens
que determina o seu ser; é o seu ser social (grifo nosso) que, inversamente, determina a sua
consciéncia” (MARX, 1983, p. 24).

Em que tempo, no percurso histérico do ser social, origina-se a cisdo sempre mais intensa e
extensa entre trabalho e educacéo, entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre educacéo
e educacdo escolar? A considerar a longa pré-histéria da humanidade, o surgimento histérico
da escola e, portanto, da educacdo escolar, é algo muito recente e seu surgimento remonta as
primeiras formas societarias divididas em classes sociais.

Pretende-se demonstrar com isso que um equivoco comum e recorrente sobre as relagdes entre
educacdo e educacdo escolar é aguele que consiste em pensar que a histéria da educagdo comeca
com a escola. A considerar o tempo que nos separa das primeiras comunidades primitivas ou
comunais, o surgimento do que denominamos de educacdo escolar parece ter sido ontem. A
existéncia da educacdo, quando retrospectivamente pensamos, se confunde com a existéncia
das primeiras comunidades humanas.

Nessas comunidades a educacgéo era um processo difuso, e nada do que ali era objeto de ensino
e aprendizagem poderia guardar qualquer semelhanca com a educacgéo escolar. Sem a pretenséo
de elaborar uma retrospectiva historica acerca existéncia da escola, cumpre esclarecer essa
guestdo com a seguinte afirmacéo:
Na comunidade primitiva, as mulheres estavam em pé de igualdade com os homens,
€ 0 mesmo acontecia com as criangas. Até os 7 anos, idade a partir da qual j& deviam
comegar a viver as suas proprias expensas, as criancas acompanhavam os adultos em
todos os seus trabalhos, ajudavam-nos na medida de suas forcas e, como recompensa,
recebiam a sua porcéo de alimentos como qualquer outro membro da comunidade. A
sua educacdo ndo estava confiada a ninguém em especial, e sim a vigilancia difusa do
ambiente (PONCE, 1985, p. 18).

Portanto, para a escola capitalista, marcada pelo dualismo entre pensar e fazer, basta apenas
instruir o trabalhador para o desempenho de atividades técnicas. Embora pareca um paradoxo,
a escola requerida pelo capital oferece menos possibilidade do que hoje chamamos de formacao
omnilateral do que a educacdo néo escolar das comunidades primitivas.
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Por seu carater essencialmente dicotdmico, a escola capitalista considera ser um luxo garantir
aos trabalhadores uma formacao omnilateral. Um dos grandes tedricos do pensamento dialético
do século XX, Anténio Gramsci, era um critico desse dualismo para o qual a cultura do homem
burgués deveria fechar as portas para 0 mundo do trabalhador. O autor esclarece ainda que,

[...] isso ndo é cultura, é pedantismo; ndo é inteligéncia, mas intelectualismo — e é com
toda razdo que se reage contra isso. A cultura é algo bem diverso. E organizagéo,
disciplina do prdprio eu interior, apropriacdo da prdpria personalidade, conquista de
consciéncia superior: e é gracas a isso que alguém consegue compreender seu proprio
valor histérico, sua propria funcdo na vida, seus proprios direitos e seus préprios
deveres. Mas nada disso pode ocorrer por evolugdo esponténea, por agoes e reagées
independentes da propria vontade, como ocorre na natureza vegetal e animal
(GRAMSCI, 2004, p. 58).

Pode-se assim perceber o quanto o autor defendia de forma incisiva e intransigente 0 acesso
dos proletarios a escola Unica, na qual fosse possivel superar o fosso entre trabalho intelectual
e o trabalho manual. Afirma ainda que, “[...] 0os burgueses podem até ser ignorantes. Mas nao
os proletérios. A civilizagdo socialista, sem privilégios de casta e de categoria, exige — para
realizar-se plenamente — que todos os cidaddos saibam controlar o que seus mandatarios
decidem e fazem em cada caso concreto” (GRAMSCI, 2004, p. 117).

A escola capitalista foi moldada, e ndo podia ser diferente, a imagem e semelhanca da ideologia
do mundo criado pela burguesia. Da classe que vive da expropriagdo do trabalho e ndo vé o
trabalhador sendo como forca de trabalho para produzir mais-valia, seria ingenuidade ou miopia
historica dela esperar o0 menor movimento no sentido de conferir ao trabalho um estatuto de
principio educativo.

O educador brasileiro Durmeval Trigueiro Mendes aponta as raizes de um processo educacional
programado para manter o povo sob continua e reforcada alienacéo de si e da realidade social:

No Brasil, pais que se desconhece a si mesmo, a educacgao ndo se baseia na praxis,
nem poderia basear-se, dentro do esquema da filosofia da cultura. Se tivéssemos, nas
raizes de nossa formacéo, admitido o real como fonte da préxis (consciéncia e a¢do),
ndo teriam surgido as nossas alienagdes — a econdmica, a politica, a educacional; a do
trabalhador, do produtor e consumidor, a do cidaddo, etc (MENDES, 1991, p. 67).

O trabalho € a categoria central que articula tanto a constitui¢cdo do ser humano como ser social
guanto o processo por meio do qual o ser social objetiva-se a si mesmo e a natureza. Sob esse
aspecto, o trabalho se constitui como a prépria esséncia do ser social. Aos animais, em geral,
embora sejam seres organicos, porque tém capacidade de se reproduzir, ndo se pode atribuir a
capacidade de trabalhar. A atividade animal se distingue do trabalho (humano) por se tratar de
uma atividade que ndo o distancia nem de si nem da natureza.

No texto intitulado Manuscritos econdmico-filosoficos, escrito em Paris, em 1844, nunca
publicado, e que somente se tornou conhecido em 1932, na ex-Unido Soviética, Marx, a
proposito da diferenca entre trabalho e atividade animal, ressalta que “[...] o animal é
imediatamente um com a sua atividade vital. N&o se distingue dela. E ela. O homem faz da sua
atividade vital mesma um objeto da sua vontade e da sua consciéncia” (MARX, 2004, p. 84).

Na sequéncia desse raciocinio, afirma ainda que a atividade humana (o trabalho), por ser um
objeto de sua propria vontade,
[...] distingue 0 homem imediatamente da atividade vital animal. Justamente, [e] s6

por isso, ele € um ser genérico (grifo nosso). Ou ele somente € um ser consciente, isto
é, a sua prépria vida lhe é objeto, precisamente porque é um ser genérico. Eis porque
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a sua atividade é atividade livre. O trabalho estranhado (alienado, referéncia nossa)
inverte a relacdo a tal ponto que o homem, precisamente porque é um ser consciente,
faz da sua atividade vital, da sua esséncia, apenas um meio para sua existéncia
(MARX, 2004, pp. 84-85).

Somente 0 homem € um ser genérico, ou seja, ele ndo € determinado pela natureza como ocorre
aos animais. O homem é natureza, mas pelo trabalho ele objetiva a natureza e a transforma, o
que € impossivel aos animais. O animal nasce, vive e morre como um ser natural, determinado
pela necessidade. E pelo trabalho que o homem, ao transformar a natureza, transforma
igualmente a si mesmo e faz a passagem do reino da necessidade ao reino da liberdade.

Por mais primitiva e rudimentar que tenha sido a técnica dos primeiros homens, essa técnica ja
Ihes permitia tanto uma intervencdo pratica quanto teorica sobre a natureza. Que significa
objetivar sendo tomar distancia da realidade objetivada, seja essa realidade subjetiva ou
objetiva. Ao objetivar a natureza pelo trabalho, 0 homem objetiva-se a si mesmo e a natureza.
Sob esse aspecto, a mais elevada ciéncia e a mais engenhosa técnica do século XXI ndo podem
ser compreendidas sendo por esse percurso dialético e imemorial do trabalho pelo qual 0 homem
se constituiu como ser social.

A educagé@o no modelo comunitério de producdo ou do chamado comunismo primitivo tinha no
trabalho seu constitutivo ontologico fundamental. Nessa época, da sociedade sem classes, em
que a producao e o usufruto do que era produzido tinham como principio determinante relaces
sociais de cooperacdo e inexistia a propriedade privada, a educagdo do ser social era subsumida
pelo proprio trabalho. O trabalho era ontologicamente educativo e unificava todas as dimensdes
do ser social.

Ao longo da historia pode-se dizer que a divisdo da sociedade em classes sociais pode ser
objetivada pelos trés modos de producao conhecidos como modo de producdo escravista, modo
de producdo feudal e modo de producdo capitalista, no interior da qual o trabalho se
universalizou em sua forma alienada e alienante e foi submetido a mais abrangente e profunda
expropriacdo de seu sentido ontoldgico. Assim sendo, cumpre destacar a formagdo omnilateral
como caminho com vistas a superacao da natureza unidimensional da educacéo profissional e
tecnologica.

2 FORMACAO OMNILATERAL: A NATUREZA UNIDIMENSIONAL DA EDUCAGAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Propde-se nesta secdo, refletir acerca da formagdo omnilateral que se constitui como uma das
categorias principais que sustentam a Educacao Profissional e Tecnoldgica. Para tanto, cumpre
esclarecer que uma formacao omnilateral é aquela que considera que a finalidade do processo
educativo € formar para a vida, ndo para 0 mercado, como é o objetivo estreito, limitado e
desumanizador defendido pelos interesses da producéo capitalista.

A omnilateralidade formativa ou formacdo humana integral é aquela que ndo dicotomiza,
separa, a educacdo profissional e a formagdo geral. Esse sentido nos remete a ideia de
completude, de integracdo, um sentido filoso6fico com os pés na préaxis, que nao separa 0 pensar
do fazer e pensa o fazer humano como critério do pensar verdadeiro.

Essa concepcdo ganha plenitude no pensamento de Freire (1978, p.65), ao afirmar que “[...] a
pratica de pensar a pratica ¢ a melhor maneira de aprender a pensar certo”. E exatamente o
contrario da formacdo capitalista para o trabalho, como explicitado anteriormente, para a qual
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quem trabalha deve ser impedido de pensar e quem pensa, pensa para dominar, para explorar o
trabalho dos outros.

A formacdo omnilateral integra, de forma dialética, as dimensdes bésicas da vida: o fazer, o
falar, o pensar. Integra trabalho, ciéncia, técnica, arte, filosofia, cultura, ética. Enfim, integra
todas as partes ou dimens@es da vida no processo formativo. Assim sendo, a unilateralidade,
que deforma a consciéncia e a vida, ndo decorre da consciéncia, mas da vida concreta dos
individuos, como descrita na seguinte afirmacéo:

A causa (da unilateralidade) encontra-se, ndo na consciéncia, mas no ser, ndo no
pensamento, mas na vida. A causa reside na evolucao empirica da vida dos individuos,
ou seja, nas condi¢Ges materiais do mundo. Enquanto as circunstancias em que vive
este individuo lhe ndo permitem sendo o desenvolvimento unilateral (grifo nosso) de
uma faculdade a custa de todas as outras e lhe ndo fornece senéo a matéria e o tempo
necessarios ao desenvolvimento desta Unica faculdade, este individuo sé atingira um

desenvolvimento uniltereral e mutilado. Nenhuma pregacdo moralizante alterara ai
alguma coisa (MARX; ENGELS, 1978, p. 62).

Para a formagdo omnilateral o trabalho se afirma como dimens&o ontoldgica fundamental do
homem, ou seja, do ser social. O trabalho é um principio educativo ndo somente para a educacédo
no sentido escolar ou profissional, mas antes para a educagio humana integral. E impossivel
separar o trabalho do conceito de ser social exatamente porque o ser social, 0 homem, é
produzido (humanizado) pelo trabalho.

A ciéncia ou conhecimento cientifico, como aquele que é produzido pela humanidade, é
mediado pelo trabalho, legitimado socialmente como conhecimento que explica a realidade e
assim pode intervir nela. Trabalho e ciéncia formam uma unidade, pois o ser humano adquire
conhecimento a medida que enfrenta a realidade e seus problemas, buscando solucdes para
satisfazer necessidades e a0 mesmo tempo criando outras necessidades.

Outra dimensdo que precisa ser discutida como parte da formacdo integrada diz respeito a
cultura, essa, vista como reconhecimento de valores éticos e estéticos que orientam as normas
de conduta e a expressdo também da organizacdo politica e econdémica da sociedade, ou seja,
um processo dindmico de socializa¢do que passa pelo modo de vida como pratica de um grupo
social, compreendendo seu conceito mais amplo, como modo de viver e de agir de uma
determinada populagéo.

Pensar essas dimensdes como categorias principais para a educacdo profissional e tecnoldgica
significa pensar a educacdo em sua forma de totalidade social, ou seja, formacdo humana
integral ou omnilateral, que possibilita a superacdo da dicotomia entre formac&o basica e geral.

O sentido da educagdo profissional e tecnologica estard comprometido e limitado se a
compreensdo tedrico-pratica dessa modalidade de educacdo ndo for pensada como parte da
formacdo humana integral. Esse conhecimento exige um método que parte de concreto empirico
para a forma como essa realidade se manifesta. Ja ndo se trata de um conhecimento apenas
abstrato, porque produzido e pensado pela forma histérica como se constitui.

Como producdo histérica, a objetivacdo dialética do processo do conhecimento exige um
método que deve restabelecer as relagGes entre os conceitos e a realidade historica. Néo e tarefa
facil articular a unidade dialética entre educacdo profissional e tecnoldgica e formacao
omnilateral, no entanto, a superacdo da dicotomia presente no processo formativo necessita de
uma reflexdo critica sobre os desafios de uma nova formacao, para assim construir caminhos
emancipatorios.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo profissional e tecnoldgica implica e exige a formacao da consciéncia de classe do
trabalhador. Para isso, a condicdo fundamental, enraizada no trabalho como principio
educativo, € promover a educacao pela praxis, pratica pensada e teoria submetida a pratica, sem
0 que nenhuma formacdo omnilateral sera possivel.

A educacéo profissional € um espaco possivel e aberto no interior do qual o educador podera
contribuir para superar a visao estreita, tecnicista, que tenta reduzir essa pratica educativa a
qualificacdo para o mercado de trabalho.

Desta forma, ao discutir a formacdo omnilateral como uma das dimensdes da educacdo
profissional e tecnologica, reflete-se sobre os limites da educacéo escolar como um espaco
necessario, indispensavel mesmo, porém ainda insuficiente para objetivar as relagdes
ontoldgicas entre trabalho e educacdo, entre educacdo profissional e tecnoldgica e formacéo
geral.

Verifica-se assim que o desafio pedagogico e politico que se impde a esse campo educativo é o
de promover, tendo por base a categoria trabalho, um regime de cooperacdo, interdisciplinar,
entre a tradicdo técnica e cientifica e a tradicdo sapiencial das humanidades.

N&o existe travessia facil nem receita pronta para um processo de formacdo fundamentado na
omnilateralidade. Facil e cémodo é seguir caminhos ja feitos e, assim, abdicar da autonomia e
da criatividade. Mas ao contrario da instrugdo que apenas forma (ou deforma) para o mercado,
somente a formacdo omnilateral pode propiciar possibilidades e escolhas ao formar sujeitos
historicos livres.
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TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO: UMA BUSCA PELA
DEFINICAO DO CONCEITO E SUA RELACAO COM O
CAPITALISMO

Nilton Azevedo de Oliveira Neto
Rosa Oliveira Marins Azevedo

Eixo tematico 4: Histéria e memorias no contexto da EPT

RESUMO

Este artigo teve como objetivo, a busca pela definicdo do conceito de Trabalho como Principio
Educativo e sua relacdo com o capitalismo, tendo como metodologia a pesquisa bibliografica.
O texto estd organizado em trés se¢des. Na primeira, apos evidenciar as dificuldades que
envolvem a compreensao do termo Trabalho e também a necessidade de uma compreenséo
correta desse termo, discute-se sobre sua definicdo dentro da perspectiva metodoldgica do
materialismo historico-dialético. Essa definicdo é dada por meio do sentido ontologico, no qual
o trabalho € visto como parte do ser dos homens, como uma condigdo para a produgdo de sua
existéncia, portanto, imutavel e permanente; e por meio do sentido historico, entendido como o
aspecto econdmico, o qual ganha diferentes formas, dependo do modelo de organizagao social.
Na segunda sec¢do, analisa-se o conceito de Principio Educativo do trabalho. Isso se faz por
meio da distin¢do de trabalho entre fato social e principio pedagdgico. Na ultima secao discute-
se sobre a relacdo do trabalho como principio educativo e o capitalismo, evidenciando-se que
apesar das limitagdes quanto a operacionalizacdo do trabalho como principio educativo, este é
uma condicdo necessaria para a emancipacdo do trabalhador e uma proposta para além do
capital.

Palavras-chave: Trabalho. Principio educativo. Educacdo Profissional e Tecnologica.
Capitalismo.

INTRODUCAO

Este trabalho faz parte das atividades da disciplina Bases Conceituais da Educacao Profissional
e Tecnoldgica, do Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnoldgica, do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM). Trata-se de uma busca em
ampliar a compreensdo acerca do conceito de Trabalho como Principio Educativo, uma das
bases da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT).

Por meio de pesquisa bibliografica, propb6s-se a uma busca pela definicdo da categoria
Trabalho, e de seu Principio Educativo, dentro das perspectivas da EPT. Também se discute
sobre o Trabalho como Principio Educativo e sua rela¢do como o Capitalismo. Assim, o texto
esta organizado em trés se¢des.

Na primeira, apresentam-se dificuldades e a necessidade de uma compreensdo correta de
trabalho, e entdo, ocupa-se com o seus sentidos ontoldgico e historico. No sentido ontoldgico,
o trabalho é entendido como inerente ao ser dos homens, necessario a producdo de sua
existéncia, portanto, uma condi¢cdo permanente e imutavel. O sentido histérico vem explicar as
formas como essa existéncia e produzida, e essas formas séo mutaveis, dependendo do modelo
de organizacéo social nos diferentes periodos da historia.
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Na segunda secdo, recorre-se a distin¢éo de trabalho entre fato social e principio pedagogico.
Como fato social ou fato existencial, compreende-se a condicdo permanente que sempre
ocorreu na histéria, em que o homem para viver, sempre precisou trabalhar e, trabalhando, ele
produz conhecimento, ou seja, ele educa-se e educa as futuras geracdes. Como principio
pedagogico, significa compreender a relagdo indissociavel entre trabalho ciéncia e cultura, e s6
em Marx, o trabalho é elevado a essa categoria.

Por altimo, discute-se sobre as dificuldades que as relag@es sociais no modo de producao
capitalista impdem a operacionalizacdo do trabalho como principio educativo. Constata-se que
o trabalho, neste modelo de sociedade, acontece de forma alienada, reforcando a ideia de
adaptacdo e impondo limites a discussdo emancipatoria da educacdo. E ainda, que a
operacionalizagdo do trabalho como principio educativo reside em uma proposta muito mais
ambiciosa, qual seja, uma proposta para aléem do capital.

1 O CONCEITO DE TRABALHO

Para chegar-se a definicdo do Trabalho com Principio Educativo, faz-se necessario uma
definicdo clara do termo Trabalho em seus dois sentidos, ontoldgico e histdrico, dentro da
perspectiva da EPT.

E comum na atualidade, a associagdo do trabalho as atividades consideradas negativamente.
Assim, expressdes cotidianas como essas para referir-se a acdo de ir ao trabalho, sdo comuns:
“Estou indo para a batalha!”; “Estou indo para a guerra!” “Estou indo para a luta!”,
considerando o trabalho como algo penoso. Dessa maneira, conforme as palavras de Ribeiro
(2009, p. 49), “pensarmos em ‘Educagdo para o trabalho’ ou em ‘Trabalho como principio
educativo’ a primeira questdo com a qual nos deparamos estd relacionada a condig¢do e
percepcao do que ¢ trabalho”. “Como pode ser educativo algo que ¢ explorado, e na maior parte
das vezes, se d& em condi¢Oes de ndo escolha? Como extrair positividade de um trabalho
repetitivo, vigiado e mal remunerado?” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Ramos (2017) alerta que ¢ “senso comum”, ou seja, ¢ uma tendéncia na maior parte da
sociedade, considerar o trabalho como sinbnimo de emprego. Em outro momento, Ramos,
juntamente com Frigotto e Ciavatta (2005) mencionam trés aspectos que langam dificuldades
sobre a compreensdo do trabalho como principio educativo. Primeiro: a marca da cultura
escravocrata na mentalidade empresarial das elites dominantes, por conta da tardia abolicdo da
escraviddo no Brasil; segundo: “a visdo moralizante do trabalho trazida pela perspectiva de
diferentes religides”. Nesta visdo, o trabalho é considerado como castigo, sofrimento e/0u
remissao do pecado; terceiro: o fato “de se reduzir a dimensdo educativa do trabalho a sua
funcdo instrumental didatico-pedagogica, aprender fazendo”. Com tais consideragdes, fica
evidente que ha dificuldades com relacdo ao entendimento do conceito da categoria trabalho,
bem como a necessidade entendé-lo corretamente.

Em contrapartida, com base na abordagem do materialismo histérico-dialético, Ramos (2017) afirma
ainda que é preciso “desconstruir o senso comum de que trabalho seja sinbnimo de emprego e reconhecer
que essa ralacdo entre trabalho e emprego expressa uma forma histdrica especifica do trabalho nas
relacdes sociais capitalistas”. Dessa maneira, o trabalho deve ser compreendido em seus dois sentidos:
o sentido ontoldgico e o sentido histérico, conforme sera explicitado a seguir.

A partir do entendimento de que o Sentido Historico apresenta diferentes formas, isto €, muda de acordo
com o tipo de organizacdo social nos diferentes periodos da histéria e que o Sentido Ontolégico é
permanente e imutavel, sera tratado aqui primeiramente deste Ultimo e em seguida, do primeiro. Isso
com fins puramente didaticos, sem negar que estes dois principios formam uma unidade.
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Ao contextualizarem “[...] a ontologia do ser social desenvolvida por Luckas (1978)” e sua
importancia para reflexao acerca do trabalho como principio educativo “no decénio de 19807,
em meio as discussdes que envolveram a elaboracdo da Constituicéo de 1988 e da LDB (Lei n°
9394/96), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 3) explicam que:

A questdo da ontologia tem uma historia antiga na metafisica classica e esta ligada a
identidade do ser (o ser é e o ser ndo é). Na ontologia marxiana, o termo é entendido
dialeticamente, indica a objetividade dos seres que sdo e ndo sdo a0 mesmo tempo,
porque estdo em permanente transformagdo. Somos e ja ndo somos o que éramos ha
algum tempo. [...] O trabalho é parte fundamental da ontologia do ser social (grifo dos
autores).

De modo semelhante, Teodoro e Santos (2011, p. 158) explicam: “O trabalho, assim visto, €
categoria ontoldgica da préxis humana em que o ser passa qualitativamente de ser biolégico a
ser bioldgico e social pela acdo intencional”’; Medeiros Neta, Assis e Lima (2016, p. 108) dizem
que “o trabalho humano ¢ intencional e consciente, logo inerente a vida humana”; e Saviani
(1994, p. 145) mostra que

A medida em que determinado ser natural se destaca da natureza e é obrigado, para
existir, a produzir sua prépria vida, é que ele se constitui propriamente engquanto
homem. Em outros termos, diferentemente dos animais, que se adaptam a natureza,
0s homens tém que fazer o contrério: eles adaptam a natureza a si. O ato de agir sobre
a natureza, adaptando-a as necessidades humanas, é o que conhecemos pelo nome de
trabalho. Por isso podemos dizer que o trabalho define a esséncia humana.

Diante do exposto, fica evidente que a categoria trabalho considerada em seu sentido
ontoldgico, ou seja, como parte inerente ao ser dos homens, € a condi¢cdo necessaria para sua
sobrevivéncia e subsisténcia. Além disso, é uma condi¢do permanente, existird enquanto o
homem existir.

E importante destacar também, a “intencionalidade e consciéncia” do trabalho humano,
conforme mencionado. Neste sentido, Pacheco (2012, p. 64) afirma “[...] o carater teleologico
da intervengao humana sobre o meio material”. Ou seja, ao contrario dos animais que agem por
instinto, 0 homem o faz com vistas a um fim especifico: a satisfacao de suas necessidades. Nas
palavras de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 4), “[...] a consciéncia é a capacidade de
representar o ser de modo ideal, de colocar finalidade as acdes, de transformar perguntas em
necessidades e de dar respostas a essas necessidades”.

Visto o Sentido Ontologico do trabalho, ocupar-se-a, agora, com o seu Sentido Historico.
Enquanto o primeiro sentido recebe sua definicdo pelo fato de ser impossivel a existéncia e
sobrevivéncia do homem sem a mediagéo do trabalho entre si e a natureza, o segundo sentido
vem explicar a forma como acontece essa mediagéo, e essas formas, esses modos, mudam de
acordo com a organizacdo social nos diferentes periodos da historia. Nos dias de hoje, por
exemplo, essa forma ¢ o trabalho assalariado. “Esta ¢ a forma especifica da producdo da
existéncia humana sob o capitalismo” (BRASIL, 2007, p. 46).

Este sentido é muito bem definido por Ramos (2017), quando explica que o sentido historico
do trabalho refere-se “as formas especificas, configuradas pelas relagdes sociais de produgao”.
Desta maneira, para um claro entendimento deste sentido, ainda de acordo com a autora, deve-
se perguntar:

1. Sobre qual modo de existéncia falamos?
2. Como o trabalho, entdo se organiza, pelo menos no seu sentido hegemonico, que da
organizacéo a sociedade?
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Isso pode ser ilustrado por Saviani (1994) e Ribeiro (2009), quando mostram algumas formas
do Sentido Historico do trabalho em diferentes momentos dentro da Historia, conforme
apresentado no quadro abaixo.

Quadro 1 — Exemplos de algumas formas do sentido histérico do trabalho.

Epoca Forma
Trabalho solidario e coletivo
(producdo apropriada por todos)
Trabalho escravo
(Propriedade privada de terra)
Trabalho servil
(Propriedade privada de terra)
Trabalho assalariado
(Capitalismo burgués)
Fonte: Elaborado com base em Saviani (1994, p.145 - 47) e Ribeiro (2009, p. 49).

Sociedades primitivas

Idade Antiga

Idade Média

Idade Moderna

Diante do quadro acima, pode-se dizer que compreender o sentido historico do trabalho, é

compreender o seu sentido econdmico, “como forma historica das relagdes sociais sob um modo
de produgao especifico” (RAMOS, 2009, p. 3).

Alem disso, confirma-se também, que sem a mediagdo do trabalho, a producédo da existéncia
humana se torna impossivel. Mesmo as “classes ociosas” que nao trabalhavam na época das
formas de trabalho escravo e trabalho servil, precisavam do trabalho para viver: o trabalho
alheio (SAVIANI, 1994).

Deve-se destacar ainda, que os dois sentidos do trabalho discutidos até aqui formam uma
unidade. Enquanto o sentido ontoldgico traduz-se na necessidade de produzir a existéncia
humana, o sentido histdrico traduz-se nos meios de satisfazer essas necessidades.

2 O CONCEITO DE PRINCIPIO EDUCATIVO

Recorrendo a Teodoro e Santos (2011, p. 151 e 152), verifica-se uma distincdo muito

importante para o entendimento do Principio Educativo do trabalho. Esta consiste em

diferenciar o trabalho entre fato e principio. Dito de outro modo,
A expressdo ‘trabalho e educagdo’ pode indicar um fato existencial e um principio
pedagdgico. O fato existencial refere-se a intima relacéo entre o trabalho e a educacéo,
que sempre ocorreu na histdria, pois desde que o homem é homem existe
reciprocidade entre as atividades voltadas para a sobrevivéncia humana e as forma de
sua personalidade, valores, gostos, habilidades, competéncias etc. Enquanto principio
pedagdgico, no entanto, o trabalho como fundamento da educagdo tornou-se tema
importante para os pedagogos e eixo principal da teoria educacional marxista a partir
do surgimento da indlstria e do aparecimento dos movimentos socialistas
(NOSELLA, 2007, p. 138, grifos do autor).

Teodoro e Santos (2011, p. 152) afirmam também que “o trabalho como fato social sempre
promoveu aprendizagem, mas quando Marx o elevou a categoria de principio, a ciéncia
pedagdgica foi chamada a cena”.

Para uma discusséo acerca da primeira distincdo, ou seja, o trabalho como fato social, ou
existencial como diz Nosella, é necessario que se compreenda, com base em Saviani (1994;
2007), os fundamentos histéricos da relacdo trabalho-educacdo, especialmente na época das
sociedades primitivas, “[...] quando tudo era feito em comum: os homens lidando com a terra,
lidando com a natureza, se relacionando uns com os outros, 0s homens se educavam e educavam
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as novas geragdes” (1994, p. 145). Neste sentido, 0 autor demonstra que a educagao € uma
consequéncia natural do processo de trabalho, quer o trabalhador tenha uma consciéncia prévia
disso ou n&o.

Esta acepcdo de trabalho esta intimamente relacionada com o seu sentido ontoldgico. E fato
que 0 homem s6 pode produzir sua existéncia por meio do trabalho; é fato que, ao trabalhar, ele
produz conhecimento; e é fato também que, produzindo conhecimentos, o0 homem educa-se e
educa as futuras geracdes. No entanto, enquanto fato social, 0 que motiva a préatica do trabalho
ndo é a intencdo de produzir conhecimentos, mas a de satisfazer as suas necessidades. E
educativo porque “[...] a dimensao ontolégica do trabalho é, assim, o ponto de partida para
a producdo de conhecimentos e de cultura pelos grupos sociais” (PACHECO, 2012, p. 64).
Nas palavras de Titton (2008, p. 5),

Considera-se, pois, a pratica o fundamento do conhecimento, pois 0 homem sd
conhece 0 que é objeto ou produto de sua atividade e s6 o conhece porque atua
praticamente. Entretanto, ndo qualquer pratica, mas fundamentalmente o trabalho.

A segunda acepcéo, que trata o trabalho como principio pedagogico, pode ser vista em Ramos
(2009, p. 3), quando afirma: “Compreender a relagdo indissociavel entre trabalho, ciéncia ¢
cultura significa compreender o trabalho como principio educativo”, o que caminha para a
direcdo de uma “[...] educacdo para o trabalho em que o norte da formagdo seja a inclusdo
social, laboral e politica dos sujeitos, numa perspectiva integrada” (MEIDEIROS NETA;
ASSIS; LIMA, 2016, p.108). Teodoro e Santos (2011, p. 152) complementam dizendo que “[...]
desde o seu nascimento, este principio quer indicar a superacdo de uma condicdo comum a
formacdo de uma parcela da sociedade, a dos trabalhadores [...] voltada a formagéo para o
emprego ou ainda para uma especificidade da tarefa do mundo produtivo”.

Essa “condi¢do comum a formagao dos trabalhadores”, ou dito de outro modo, essa formagao
fragmentada, com vistas apenas para uma forma histérica especifica do trabalho, ocorreu a
partir da propriedade privada, que levou a divisdo de classes, o que resultou na divisdo da
educacdo. Uma destinada para as classes dirigentes, outra destinada para a classe dirigida, a
classe trabalhadora, conforme explica Saviani (2007, p. 155-158). Ainda, essa dualidade
“reflete a divisao que se foi processando entre trabalho manual e trabalho intelectual”. E como
a escola surge da, e para as classes dirigentes, constitui-se num instrumento de lideranga militar
e lideranca politica. Assim, a educacdo escolar consolida-se como destinada a formacéo
intelectual, em detrimento da formacéo manual da classe trabalhadora.

Conclui-se que o trabalho enquanto principio pedagogico pressupde uma consciéncia da
dualidade entre este e a educacao e as consequéncias que isso acarreta. Mas ndo apenas isso,
como também uma intencdo de superacdo desta dualidade com vistas a emancipacdo do
trabalhador da qualidade de alienagdo imposta por ela.

3 O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO E O CAPITALISMO?

Apos a discussdo acerca do conceito de trabalho em seus sentidos ontoldgico e historico, e de
seu principio educativo, tanto como fato quanto como principio, o texto direciona-se agora a
uma reflexdo acerca do Trabalho como Principio Educativo na sociedade capitalista.

4 Capitalismo é entendido aqui sob a perspectiva histérica de Marx, como modo de producdo de mercadorias
gerado historicamente desde o inicio da Idade Moderna, alcangando sua forma plena no desenvolvimento da
Revolucdo Industrial. Por modo de producdo, entende-se tanto o modo pelos quais 0s meios necessarios a
producéo sdo apropriados como as relagBes que se estabelecem entre os homens a partir de suas vinculagdes ao
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Deve-se comegar reconhecendo que ““[...] ndo ¢ facil para aqueles que ‘vivem do trabalho’, que
precisam garantir sua sobrevivéncia, sejam empregados, subempregados ou desempregados,
compreender a ideia do principio educativo do trabalho” (GOMES et al. 2014, p. 258). Visto
que “O trabalhador transformou-se numa mercadoria e terd muita sorte se puder encontrar um
comprador” (MARX, 2006, p. 66 Apud GOMES et al. 2014, p. 258).

Soares e Trindade (2008, p. 1) desenvolvem uma discussdo neste sentido a partir de trés
guestionamentos:
[...] o trabalho pode permanecer no capitalismo como principio educativo? No sistema
capitalista quando o trabalhador percebe que é explorado, a propria condicdo de
exploracdo o educa, porém propicia a emancipacdo ou somente a adaptagdo? Se o
trabalho como principio educativo ndo é possivel no capitalismo, qual é o sentido da
tentativa da escola recuperar a relagdo entre conhecimento e a préatica do trabalho?

As andlises construidas até aqui evidenciam duas hipoteses, que serviram de orientacao para o
texto. Na primeira hipdtese,
[...] o trabalho se constitui como principio educativo, considerando a educa¢do em seu
duplo sentido — de adaptacdo e de emancipacdo [esta Ultima ligada ao sentido
ontolégico, a primeira ao sentido histérico sob a forma do capitalismo] — por ser préxis

gue comporta, como um de seus fundamentos, a integracdo entre ciéncia, cultura e
trabalho (SOARES; TRINDADE, 2008, ).

Na segunda hipétese, onde se “[...] considera a dimens&o historica da sociedade capitalista [...]
o trabalho assume a dimensé&o de alienacgéo, pois o resultado do trabalho é a mercadoria que ndo
pertence ao trabalhador” (SOARES; TRINDADE, 2008, p. 2).

Percebe-se que os questionamentos feitos pelas autoras, trazem consigo, de modo implicito, um
“ndo” como resposta, isso considerando apenas o sentido historico do trabalho sob o0 modo de
producdo capitalista. Em contrapartida, considerando o sentido ontoldgico do trabalho, é
possivel vislumbrar positividades.

Essas positividades podem ser abstraidas a partir das proprias perguntas. Em primeiro lugar, o
trabalho sempre seréd educativo, mesmo enquanto fato social, pois 0 homem o faz de forma
consciente e intencional, ainda que no capitalismo, parte dessa consciéncia e intencionalidade
lhe seja alienada. Em segundo lugar, porque “o trabalhador ao perceber que estd sendo
explorado, luta por seus direitos, assim o trabalho o educa” (MARX, 1983b, p. 189 apud
SOARES; TRINDADE, 2008, p. 8). Ainda que a operacionalizagdo completa do Trabalho
Como Principio Educativo seja dificil de ser vislumbrada na atual conjuntura histérico-social
capitalista, ela € uma condigdo necessaria para emancipacdo do trabalhador.

Em terceiro lugar, qual € o sentido da tentativa da escola recuperar a relacéo entre conhecimento
e a pratica do trabalho? Fica evidente que ao se discutir sobre o trabalho com principio
educativo, o que se busca ndo é pura e simplesmente uma tentativa de integrar trabalho, ciéncia
e cultura, apenas, sem levar em conta ou apesar do modelo atual de sociedade. Mas, muito mais
que isso, trata-se “[...] de uma proposta pedagogica para além do capital, e que esta em gestacéo
nos movimentos de luta social pela emancipagdo humana” (TITTON, 2008, p. 1).

processo produtivo. Sob esta perspectiva, a forca de trabalho também se transforma em mercadoria. Logo, a
existéncia do capitalismo implica também a existéncia de duas classes sociais: uma que detém os meios de
produgdo e outra que tem na venda de sua forga de trabalho sua Unica forma de subsisténcia (CATANI, 1983, p.
8e9).
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CONSIDERACOES FINAIS

O texto procurou identificar o conceito de Trabalho como Principio Educativo e sua relacdo
com o capitalismo, analisando o conceito de Trabalho e o conceito de Principio educativo.
Apos evidenciar que ha dificuldades com relacdo ao entendimento da categoria Trabalho,
decorrendo dai a necessidade de uma correta compreensdo desse termo, enveredou-se pelo
caminho de sua definigdo dentro das perspectivas da EPT.

Definido o seu primeiro sentido, o sentido ontoldgico, verifica-se que trabalho é um conceito
muito mais abrangente e significativo que simplesmente emprego. Sendo inerente ao ser dos
homens, é a condicio necessaria para a producdo de sua existéncia. Esta em primeiro plano. E
a partir da pratica do trabalho que 0 homem ganha vida e a qualidade de ser puramente bioldgico
para ser bioldgico e social. Além disso, como condi¢do para a sua existéncia, ela é imutavel e
permanente.

A partir da definicdo do segundo sentido de trabalho, o sentido historico, verifica-se a sua
dimensdo econdmica, e que esta ganha forma especifica de acordo com o modelo de
organizacéo social. Desta forma, € uma condi¢ao mutavel subordinada a “[...] forma histérica
das relagdes sociais sob um modelo de produgdo especifico” (RAMOS, 2009, p. 4).

Ao distinguir o trabalho entre fato e principio, fica evidente que o conhecimento é sempre uma
consequéncia natural do trabalho. Na acepcao do trabalho enquanto fato, o conhecimento é
produzido mesmo sem uma intencdo ou consciéncia prévia do trabalhador. Ja na segunda
acepcao, o trabalho é elevado a dimenséo da consciéncia de um propdsito que se concretize por
meio da indissociabilidade entre trabalho, ciéncia e cultura.

Por fim, ao analisar a relagdo do trabalho como principio educativo e o capitalismo, constata-
se que apesar da alienacdo que acontece nesse modelo de organizagédo social, o trabalho como
principio educativo é uma condicdo necessaria para a emancipacdo do trabalhador,
constituindo-se uma proposta para além do capital.
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A estética do cotidiano na Amazonia
Ana Maria Leite Lobato

A temética vem sendo discutida na perspectiva da educagdo multiculturalista critica, visando
promover o debate necessario da diversidade cultural em nossa sociedade, além de incluir
aspectos do ensino da arte (producdo, apreciacdo e contextualizacdo), destacando a
problematizacdo acerca de etnocentrismo, estere6tipos culturais, preconceitos, discriminacao,
racismo, do estudo de grupos particulares e/ou minoritarios, do ponto de vista do poder, como
mulheres, indios e negros. Os objetivos foram os seguintes: a) refletir sobre a estética do
cotidiano numa perspectiva inclusiva; b) fazer uso de tecnologias para criar ou recriar um
produto; c) apresentar um produto que expressasse a estética vivenciada na regido amazonica.
Os procedimentos adotados foram leitura de textos, videos, leitura de obras de arte
(reproducéo); visita a espagos culturais como: Casa de Sdo José Liberto, Estacdo das Docas,
feira do Ver-0-Peso e de artesanato; oficina de desenho e pintura. Os recursos didatico-
pedagdgicos, foram: gravuras, imagens com reproducéo de obras de arte, livros, textos, lapis de
desenho aquareldvel, papel canson, tintas, pincel, papel parana, datashow, notebook e caixa de
som. O trabalho foi desenvolvido com uma turma do Curso Técnico Integrado de Eventos. O
envolvimento dos participantes foi construido aos poucos, primeiro houve uma aproximacéao
com a tematica, através de exposicdo oral, das leituras, videos e oficinas; depois foram
formados os grupos de alunos para fazer as visitas de campo e a pesquisa. Os resultados foram
as apresentacdes dos produtos na forma de video, folder, exposicéo e charge.

Palavras-chave: Educacdo multiculturalista critica. Estética do cotidiano. Ensino da arte.
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Conselho de Classe: o protagonismo discente
No processo de ensino e aprendizagem

Nieysila Simara da Silva Castro Borges
Deuzilene Marques Salazar.

O Conselho de Classe se constitui como mecanismo de gestéo para o planejamento do trabalho
pedagdgico proposto pela instituicdo escolar e como espaco democratico para o debate coletivo
e participativo em torno do processo educacional. O Conselho de Classe, como processo da
cultura democratica, representa um momento em que os atores do processo formativo se redinem
para discutir o trabalho pedagdgico com vistas a formacao do sujeito para a vida profissional
como também para a apropriacdo dos bens culturais e da consciéncia e da acdo politica no
mundo. Compreende-se o Conselho de Classe como um espago em que os discentes atuam
como atores sociais e politicos na discussdo sobre o0 seu processo formativo, desenvolvendo a
cultura democrética, ou seja, interacdo e discussdo com outros sujeitos sobre questdes que
envolvem a vida, a si mesmo e a sociedade, como condi¢do ao exercicio de a¢des na préatica da
cidadania. Este relato apresenta o processo de Conselho de Classe realizado pela Coordenadoria
de Apoio Pedagogico com 12 (doze) turmas dos cursos técnicos de nivel médio do Instituto
Federal do Maranhdo — IFMA com uso das Rodas de Conversa como procedimento de dialogo
e participacdo dos discentes na avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem. O Conselho
de Classe representa um espaco de convivéncia e pratica democratica como também contribui
no processo de formacao politica dos sujeitos.

Palavras-chave:  Conselho de classe. Trabalho pedagdgico. Processo de ensino e
aprendizagem.
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A experiéncia do Nucleo de Estudos Filosoficos do IFPA Campus
Obidos — NEFIL: discutindo a importancia da Filosofia na
Educacéo Profissional e Tecnologica

Erika Viana de Sena

Discutir o papel da Filosofia na formacdo dos estudantes do Ensino Médio Integrado foi um
dos objetivos do NEFIL — Ndcleo de Estudos Filosoficos do IFPA Campus Obidos. O NEFIL
€ um projeto de ensino que tem por objetivo ampliar o alcance da filosofia na educacéo basica,
através de atividades de pesquisa e extensdo a fim de estimular o protagonismo juvenil. Entre
as atividades realizadas, estdo a Calourada de Filosofia, pesquisa, leitura e producgéo de textos,
exibicéo de filmes, palestras, e toda forma de conexéo entre filosofia e cotidiano. As atividades
do nucleo envolveram 60 (sessenta) estudantes o segundo ano dos cursos de Técnico em
Florestas e Técnico em Desenvolvimento de Sistemas integrados ao Ensino Médio no periodo
de seis meses. Os encontros aconteceram no contraturno escolar, nos diversos espagos da
instituicdo. Considera-se como resultados desta experiéncia a aprovacdo de dois trabalhos da
turma em dois eventos cientificos do IFPA: INTEGRA e Seminario de Iniciacdo Cientifica,
Tecnoldgica e Inovacdo do IFPA — SICTI, além da producdo de textos argumentativos.
Ademais, observou-se significativo fortalecimento da capacidade de reflexdo critica. A
ambicéo para o futuro é ser um espago aberto a inquietacéo dos alunos, e dessa forma manter o
espirito da filosofia sempre presente.

Palavras-chave: Filosofia. Ensino médio integrado. Protagonismo juvenil.
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Ambivaléncias na formacao profissional de povos e comunidades
tradicionais da Amazénia: relato de uma experiéncia do CETAM
na implementacao e execucao do Pronatec/Bolsa Verde

Thays Marcely Franca do Nascimento de Andrade
Silvana Barbosa de Souza

Mesmo diante da escassez de politicas publicas voltadas aos povos e comunidades tradicionais
na regido amazoénica, os Ministérios do Meio Ambiente e Educacdo atuam na gestdo
compartilhada do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC)
e Programa Bolsa Verde, atendendo familias em situacdo de extrema pobreza em Unidades de
Conservacdo Ambiental. O Centro de Educagdo Tecnoldgica do Amazonas (CETAM),
selecionado como instituicdo ofertante, pactuou cursos de formacéo inicial e continuada (FIC)
voltados as atividades sustentaveis e de geragdo de emprego ao publico-alvo em discusséo.
Nesse contexto, apresentamos um breve relato de experiéncia da execucdo do curso de
Beneficiador de produtos extrativistas que ocorreu em Boca do Acre, municipio do interior do
Estado do Amazonas, por meio do CETAM e Instituto Chico Mendes de Conservagdo da
Biodiversidade (ICMBIO). Como resultado, identificamos o impacto positivo no processo de
fortalecimento do extrativismo e ampliacdo do nivel de escolaridade.

Palavras-chave: Comunidades tradicionais. Formacéo profissional. Pronatec.
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Contribuicdes da Equipe multidisciplinar no atendimento
psicossocial e acompanhamento pedagogico as mulheres do
Centro de Referéncia de Apoio a Mulher - CREAM, inseridas no
Programa Mulheres Mil - PRONATEC/CETAM

Daswanny Arauljo dos Reis
Adriana da Silva Gomes

Trabalho realizado pela equipe multidisciplinar no Centro de Referéncia e Apoio a Mulher do
Amazonas - CREAM, por meio do Programa Mulheres Mil, executado pelo
PRONATEC/CETAM. O programa tem como objetivo promover a inclusdo produtiva de
mulheres em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica com a oferta de cursos de
qualificagdo profissional, isso alinhado a elevacao da autoestima e formacao cidada. O trabalho
executado envolveu acdes estratégicas visando favorecer a retencédo e a prevengdo da evasao,
com orientagdes e acompanhamento sistematizado das alunas, buscando auxilia-las nas
dificuldades e nos problemas psicossociais vivenciados, por meio de palestras motivacionais,
escutas qualificadas e, em especial, implementacdo do espaco de acolhimento aos filhos (as)
das alunas - mdes em situacdo de violéncia domestica e familiar, atendidas pelo Programa
Mulheres Mil, com atividades lGdicas e pedagogicas. Marcadas pela desesperanca, autoestima
baixa e situagGes de violéncia familiar, as alunas mostraram-se bastante aliviadas em poder
manifestar sua dor, compartilhar a sua problematica, dificuldades de aprendizagem e serem
escutadas. A realizacdo das atividades apontou a necessidade de espacos de ensino que
desenvolvam ages integrativas de suporte e apoio as mulheres em condicdo de vulnerabilidade
social para que estas possam ter éxito em sua trajetdria educacional, considerando que a
educacéo profissional é uma modalidade da educacdo que integra a aprendizagem de conceitos,
procedimentos, atitudes e valores visando a formac&o integral para 0 mundo do trabalho como
modo de luta pela superacao.

Palavras-chave: Programa Mulheres Mil. Atendimento psicossocial. Acompanhamento
pedagogico.
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Uso de espacgos ndo formais no ensino de invertebrados marinhos

Adriano Teixeira de Oliveira
Antonia Jaqueline Vitor de Paiva
Janielson Cavalcante

Paulo Henrique Rocha Aride

Ao servir de palco para um aprendizado diferenciado, instituices como: museus, zoolégicos,
jardins botéanicos e aquarios expdem partem da biodiversidade e procuram despertar no ser
humano o interesse por questfes ambientais e de conservagdo no sentido de estimular uma
postura ética. Essas instituicGes que interagem como a comunidade e tem como uma de suas
metas o ato de educar, constituem-se 0s espagos educacionais ndo formais e que normalmente
atendem publicos presentes em grandes centros urbanos. Assim o objetivo do presente trabalho
foi descrever o potencial do espaco ndo formal ilha dos Cabritos, localizado no municipio de
Piuma, Espirito Santo. Foi realizada uma visita técnica com discentes (N= 30) do curso Técnico
Integrado em Aquicultura do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Santo. O levantamento do potencial de invertebrados existentes na localidade ocorreu por meio
da acuracidade visual dos discentes e professores durante mergulhos, bem como coletas de
mexilhdes, ostras e videiras com armadilhas, tipo saco. Foram capturadas trés espécies de
bivalves que pertencem ao filo dos moluscos. Foi possivel observar a morfologia e a anatomia
macroscopica dos referidos animais, além das diferencas morfoldgicas entre eles. A literatura
demonstra que o0 uso de espagos ndo formais se constitui em localidades que podem ser
exploradas pelos docentes na melhoria da aprendizagem. Conclui-se que a ilha dos Cabritos,
em Pilma, Espirito Santo, é uma localidade a ser explorada na formacao do futuro técnico em
Aquicultura.

Palavras-chave: Espacos ndo formais. Ensino de invertebrados. llha dos Cabritos.
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REGISTROS FOTOGRAFICOS

Fotografia 1 — Mesa de abertura do SAEPT

Fotografia 2 — Leitura da “Carta de Fotografia 3 — Mestrando Nilton Oliveira
Goiania” pelo mestrando Robson Freitas Neto recitando seu cordel sobre a EPT.

Fotografia 4 — Conferéncia de Abertura — Profa Dra Maria Francisca Morais de Lima
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Fotografia 5 — Mesa redonda “Educagao Profissional e Tecnologica e praticas educativas:
diversidade e inclusao”
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Fotografia 6 — Mesa Redonda “Educagédo profissional e tecnologica e praticas educativas em
suas multiplas e diversas linguagens”

Fotografia 7 — Mesa Redonda “As mudangas do trabalho e as novas condi¢oes da atividade
docente no Brasil
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Fotografia 8 — Comunicacdo de trabalho

Fotografia 9 — Comunicacao de trabalho
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Fotografia 10 — Comunicacao de trabalho

Fotografia 11 - Atelié - Ler e Redigir: expressdo e criatividade em sala de aula
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Fotografia 12 - Minicurso “Manuseio de bases de dados para elaborar marcos tedricos
cientificos”

Fotografia 13 - Minicurso “O uso do Scratch como ferramenta educacional
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Fotografia 14 - Minicurso - A educagao na formagao humana
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Fotografia 16 - Conferéncia de encerramento “Trabalho e educac¢éo: quais possiveis
caminhos na atualidade?” - Prof Dr Dante Moura — IFRN

Fotografia 17 — Mestrandos da Turma de 2019 com docentes do ProfEPT-IFAM e Prof Dr
Dante Henrique Moura (IFRN)
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Fotografia 18 — Equipe do SAEPT 2018 junto ao Prof Dr Dante Henrique Moura - IFRN
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