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Apresentacao

Os desafios da Educacdo Profissional Tecnoldgica (EPT) no Ensino
Remoto Emergencial (ERE) atravessaram e estdo na base das investigacOes
tedricas e empiricas apresentadas nestes anais. Tanto 0s relatos de experiéncias
quanto os artigos dialogam e se articulam a partir de memorias e préaticas acerca
de um tempo tdo singular em nosso contexto: a vivéncia da Pandemia COVID-
19.

Como registro de um tempo marcado por inimeras intercorréncias, 0s
anais do Ill SAEPT intencionam deixar um pingo reflexivo acerca deste
momento e inspirar todos aqueles que atuam, pensam e constroem a EPT na
Amazonia.

Somos construgcdes germinadas na historia e em suas implicagdes. Os fios
que tecem os desafios discutidos e refletidos neste simpdsio revestem o seu
objetivo de ampliar o debate sobre a EPT no contexto amazbnico, bem como
representar um movimento de consolidacdo e ampliacdo das atividades de
ensino, pesquisa e extensdo do Mestrado Profissional em Educacéo Profissional
e Tecnologica (ProfEPT) no IFAM.

Desejamos a todos uma excelente leitura das producdes aqui apresentadas

com a inten¢éo de, ja em marcha, continuar semeando o trabalho como principio
educativo de nossa acdo educativa. Que venha o IV SAEPT!

Cordialmente,

Profa. Dra. Carolina Branddo Gongalves - UEA
Presidente do Comité Técnico-Cientifico

Prof. Dr. José Cavalcante Lacerda Junior - IFAM
Vice-Presidente do Comité Técnico-Cientifico
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“Os desafios da Educacgdo Profissional Tecnolégica no Ensino Remoto Emergencial”

13 e 14 de Outubro
Campus Manaus Centro - IFAM

AULAS REMOTAS EM TEMPO DE PANDEMIA DE COVID-19 NA
ESCOLAESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL ELISA BESSA FREIRE,
MANAUS - AM

Silvaneide Mota da Costa

RESUMO

A pandemia de Covid-19 levou a inevitdvel mudanca na rotina da sociedade em varios paises,
incluindo o Brasil. E uma infecco respiratoria aguda causada pelo Novo Coronavirus SARS-CoV-2,
de poténcia grave, de elevada transmissdo e de distribuicdo mundial. Devido a pandemia ter atingindo
diversas areas em nossa sociedade seja ela econdmica, social e educacional, teve que se tomar medidas
cautelares para com a populagdo. Na area educacional, o isolamento social e a suspensdo das aulas
presenciais de ensino, tornou absolutamente preciso a ado¢do do ensino remoto, como uma das
medidas de distanciamento social, provocando assim as instituicGes escolares e toda a comunidade a
se adaptar ao novo contexto social. O presente trabalho é um estudo descritivo, qualitativo, do tipo
relato de experiéncia cujo objetivo é compreender um dos caminhos utilizados por professores em
formagdo em ministrar aulas remotas mediante a situagdo de pandemia e os desafios que o ensino &
distdncia trouxe. As aulas remotas foram dadas atraves de plataformas digitais e aplicativos que
auxiliaram no processo de ensino-aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental Il da Escola
Estadual de Tempo Integral Elisa Bessa Freire, na cidade de Manaus-AM. Os resultados obtidos
mostram que 0s estudantes participantes da aula remota ndo trazem dificuldades relacionadas ao
acesso a internet, houve auséncia de estudantes por falta de recursos tecnologicos e/ou
acompanhamento das aulas a distancia. Conclui-se que é fundamental a participacao da familia junto a
escola, facilitacdo do ingresso dos estudantes a recursos tecnoldgicos e sobretudo politicas publicas
voltadas ao ensino.

PALAVRAS-CHAVE: SARS-CoV-2. Ensino remoto. Ensino e aprendizagem. Desafios.

INTRODUCAO

A partir do ano de 2020 mais precisamente no més de marco, a vida dos brasileiros e da populacao
mundial como um todo foi marcada pelo surgimento de uma pandemia e desde entdo, essa palavra se
tornou comum no nosso dia a dia. Uma doenca se torna uma pandemia quando ela atinge niveis
mundiais, ou seja, quando determinado agente se espalha em varios paises ou até mesmo continentes,
comumente atingindo um elevado nimero de pessoas. Desde entdo, essa doenca se tornou um tipo de
ameaca global, segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS). Uma pandemia pode iniciar como
uma epidemia ou surto, ou seja, pandemias, epidemias e surtos tém origem semelhante - o que
diferencia é a escala da propagagdo da doenca.

A pandemia da Covid-19 levou a inevitavel mudanca na rotina da sociedade em varios paises e
continentes. E uma infec¢cdo respiratoria aguda causada pelo Novo Coronavirus SARS-CoV-2, de
poténcia grave, de elevada transmissao e de distribuicdo mundial.

O processo de globalizagdo da economia e da comunicagéo, a evolugdo das tecnologias e de uma
consciéncia de mundializagdo em rede tém provocado mudangas acentuadas na sociedade,
impulsionando o nascimento de novos paradigmas, modelos, processos de comunicacédo educacional e
novos cenarios de ensino e de aprendizagem digital (GARRISON; ANDERSON, 2005 Apud
MOREIRA; HENRIQUES e BARROS, p.352, 2020). Nesse aspecto existiu a necessidade imediata de
toda populacdo mundial se mobilizar e procurar se adaptar as mudancas que estavam ocorrendo em
todas as areas, seja ela econémica, social e educacional.
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No ambito educacional, foram realizadas medidas diferenciadas para dar continuidade a todas as
atividades escolares. Mas nem todos, inclusive os docentes de rede publica e particular que ja
utilizavam meios digitais online nas suas praticas educacionais, imaginavam que seria indispensavel
uma mudanca brusca e de carater emergencial, de maneira quase obrigatoria, devido a pandemia no
mundo.

Nesse sentido, por conta desta doenca tornar-se um caso de salde publica mundial, os estados
brasileiros e municipios, cumprindo normas sanitarias, publicaram inimeros decretos com restricdes
de funcionamentos de servicos, comércios, transportes, instituicGes publicas e escolas publicas e
privadas.

Com isso, houve o afastamento de funcionarios, professores e alunos das escolas. O isolamento social
e a interrupcdo das aulas de ensino presenciais, tornou absolutamente preciso a adogdo do ensino
remoto, como uma das medidas de distanciamento social, provocando assim as instituicdes escolares e
toda a comunidade a se adaptar ao novo contexto social.

Como medida de preventiva neste momento atipico, a Organizacdo Mundial da Satde (OMS)
recomendou o distanciamento social. Essa medida necessaria ¢ incompativel com o cotidiano escolar,
pois a convivéncia em uma escola implica em proximidade entre os individuos que nela circulam,
além da organizacdo estrutural com salas de aula lotadas, que provocam aglomeragdes, bem como nos
refeitorios, banheiros, patio e demais ambientes. Diante da impossibilidade de realizar aulas
presenciais, o sistema educacional precisa buscar meios para atender sua demanda (MEDICI; TATTO;
LEAOQ; 2020; p. 137).

Em virtude das recomendagdes de distanciamento social devido a pandemia, as unidades de ensino
buscaram meios para dar continuidade as atividades escolares. Uma das alternativas apresentadas para
ocorrer 0 seguimento do ensino para os alunos, foram os recursos tecnoldgicos disponiveis do nosso
cotidiano: aparelhos celulares, smartphones, tablets e computadores com auxilio de plataformas
digitais, incluindo os canais de tv aberta exclusivos para educacao.

Este Gltimo recurso, o Estado do Amazonas foi o Unico estado do Brasil no inicio do ano de 2020 a
oferecer ensino a distancia na rede publica como forma de prevengdo & Covid-19. No segundo
semestre do mesmo ano, alguns estados brasileiros também aderiram ao programa sendo distribuidos
ao todo emdoze estados. As transmissdes das aulas sdo ofertadas por meio de videoaulas via internet e
TV aberta, por meio do programa “Aula em Casa”, para que os alunos continuem seus estudos,
assegurando uma educacdo de qualidade e resguardando a vida de toda a comunidade escolar e
também de seus familiares.

A conectividade tornou-se uma ferramenta essencial na area educacional, porém requer um plano de
trabalho que dé acesso ao aluno ser enérgico, esforcado no processo de ensino-aprendizagem.

O referido trabalho é um estudo descritivo, qualitativo, do tipo relato de experiéncia cujo objetivo é
compreender um dos caminhos utilizados por professores em formagdo em ministrar aulas do tipo
remotas mediante a situacdo de pandemia e os desafios que o ensino a distancia trouxe.

RELATO DA EXPERIENCIA

O ano de 2020 e 2021 tem sido um enorme desafio para todas as areas, mas em especial a area da
educacdo. Em virtude da pandemia do Novo Coronavirus (Covid-19) que se tornou um caso de saude
publica mundial, comprometendo até nossa salde e bem-estar, foram realizadas medidas diferenciadas
na area escolar para dar continuidade as atividades escolares.

Por conta disso, professores e estudantes se encontram afastados da sala de aula e cumprindo
isolamento social, orientados pela Organizagcdo Mundial da Satde (OMS) e pelo Estado do Amazonas.
Neste momento com a paralisacdo obrigatéria do funcionamento das escolas publicas e particulares, o
ensino remoto passa por uma situagdo desafiadora, tanto de pandemia quanto de isolamento social.
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No decorrer do ano letivo de 2021 foram criados meios alternativos de aprendizagem na forma virtual
e digital para que se assegurassem a participagcdo dos alunos ao ensino. Contudo, novas formas de
transmitir o conhecimento e os conteldos sdo ofertados nas diversas plataformas digitais online, na
qual as aulas acontecem de forma remota através do modelo sincrono (em tempo real) ou assincrono
(ndo é em tempo real), pois ha recursos que funcionam também como o modelo EAD, que €
0 da gravacdo e disponibilizacdo da aula, caso o aluno, naquele momento, ndo possa assistir
(BARBOSA; VIEGAS; BATISTA,; 2020). Sabemos que a abrangéncia das midias digitais para com o0s
alunos é deficiente no Brasil, e hd uma certa dificuldade em acompanhar todos os estudantes de
maneira igualitaria e suas respectivas turmas.

No dia 08 de abril de 2021 no turno matutino as 10:00 horas, foi realizada uma aula expositiva, de
formato sincrona, ou seja, sdo aquelas aulas que acontecem em tempo real. No ensino remoto, isso
significa que o professor e o aluno interagem, a0 mesmo tempo, em um espaco virtual. Tal espacgo
virtual foi via plataforma Google Meet com a turma de Ensino Fundamental 11 do 6° ano 04 da Escola
Estadual de Tempo Integral Elisa Bessa Freire, localizada na Avenida Itauba, s/n, bairro Jorge Teixeira
na cidade de Manaus — AM. A escola atende alunos das comunidades adjacentes oferecendo-lhes o
Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano.

Sendo assim, juntamente com outras escolas publicas do estado do Amazonas, a referida escola
ofertou as aulas de modo remoto. Foi feito com uma semana de antecedéncia um convite virtual para
reforcar a divulgacdo da aula que foi realizada em parceria com a escola e o Programa Residéncia
Pedagogica. O intuito do convite foi de convocar a participacdo dos alunos e professores da disciplina
de ciéncias da natureza e preceptor responsavel pela residéncia na escola.

O tema abordado da aula foi Relagbes Ecoldgicas referente a disciplina de Ciéncias da Natureza. O
intuito da aula seria fazer com que os alunos compreendessem o conceito de relagdes ecoldgicas,
analisar os tipos de relacGes ecoldgicas e identificar as relagdes ecoldgicas exemplificadas em figuras,
pois ao final da aula teriamos um exercicio oral de fixagdo do conteudo abordado.

Os recursos tecnoldgicos utilizados na aula remota foram o notebook, aparelho celular, video e slides
com o conteudo a ser transmitido aos alunos. Através das telas conectadas “os alunos podem interagir
com professores e colegas, conversar e realizar atividades educacionais em conjunto” (KENSKI, 2010,
p. 120).

Nas aulas mediadas por recursos tecnologicos € essencial que haja participacdo, socializagéo,
comunicacdo, interacdo de professores e estudantes. Isto demanda habilidades, técnicas e
conhecimentos dos docentes para utilizarem os recursos tecnol6gicos disponiveis durante as aulas
remotas.

Com o auxilio destes recursos a aula de ciéncias da natureza foi mais, atrativa, dindmica, interativa,
com musica sobre o tema proposto, ilustracbes com formatos de gifs e tirinhas em quadrinhos, pois
sabe-se que na disciplina de ciéncias o ensino é essencialmente visual, para que os alunos facam a
compreensdo e fixagcdo do assunto abordado com facilidade e satisfacao.

Muitos alunos estiveram ausentes na aula, sem serem justificados ou explicitados os motivos que
impediram a participacao dos alunos na aula expositiva sincrona. No dia da aula, ndo obtive acesso a
relagdo da lista de presenga com os nomes de todos os alunos matriculados na turma do 6° ano 04, por
conta também da auséncia do professor da disciplina de ciéncias da referida turma.

Deve- se considerar também a auséncia desses estudantes com a problematizagcdo que ocorre no pais
com relacdo a acessibilidade de internet e disponibilidade de aparelhos celulares para seus estudos,
incluindo a auséncia de apoio familiar destes estudantes. A falta destes equipamentos tecnoldgicos
pode se tornar um empecilho para o desempenho educacional do estudante, fazendo com que 0 mesmo
ndo participe das aulas. Existe ainda uma grande parcela de estudantes que o0 acesso a internet se da
por meio do compartilhamento com domicilios vizinhos e ou de parentes. Situacao que estabelece uma
precariedade na condicdo de incluido digital e evidenciando as desigualdades existentes na sociedade.
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Iniciou-se a aula com uma conversa informal e em seguida a apresentacdo de todos os participantes da
aula. Estavam presentes apenas 06 alunos. E dentre eles ndo foram observadas dificuldades no uso dos
recursos digitais, adaptaram-se muito bem e cerca de 50% foram bastante participativos da aula online
sem contratempo algum. Durante a explanacdo do conteldo através de slides de forma criativa,
atrativa e dindmica os alunos ficaram bastante atentos e ndo ocorreu nenhum gquestionamento a
respeito do assunto, sem alguma interrupcdo. Os alunos que estavam na aula demonstraram interesse
em assistir todo o contetido ministrado, pois permaneceram até o final.

Realizou-se ao término da aula um exercicio oral de fixacdo do assunto abordado, onde alguns alunos
responderam as trés perguntas do exercicio. Os exercicios foram simples e de multipla escolha para
que os alunos pudessem ter um entendimento mais amplo do tema abordado, facilitando assim as
respostas dos mesmos. Foi observada uma resisténcia inicial na realizagdo dos exercicios, pois como
era uma atividade oral, os alunos teriam que se expressar verbalmente com a professora. Logo, 0s
alunos se sentiram timidos e retraidos ao participarem, mas no decorrer do exercicio os alunos
conseguiram se expressar e responder através dos recursos disponiveis como mensagens enviadas via
chat do préprio Google Meet e também pelo microfone as suas respostas.

Os alunos de forma geral demonstraram interesse em responder o exercicio oral, mesmo achando que
estaria certo ou ndo as suas respostas. Foram capazes de concluir todos os exercicios apresentados
dentro do prazo estabelecido e por fim obteve-se um resultado satisfatorio com varios acertos a
respeito das perguntas e sem davidas ou questionamentos aparentes.

Porém, vale salientar que muitos alunos ndo participaram da aula on-line, e sabe-se que neste periodo
de calendario escolar atipico, ha uma grande evasao de alunos neste momento de pandemia da Covid-
19. Varios fatores contribuem para auséncia de estudantes nas salas de aulas virtuais. A experiéncia
vivida nessa aula, tornou-se nitida as dificuldades dos outros estudantes ausentes em acompanhar os
estudos, ou por problemas pessoais, dificuldades ao acesso a internet, ndo dispor de recursos
tecnoldgicos para auxiliar nos estudos ou mesmo por ndo quererem estudar desta forma remota, alem
de certamente ndo obterem ajuda do grupo familiar em sua jornada escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

A area educacional teve mudangas, isso € um fato. As instituicGes de ensino tiveram que se organizar
para manter a comunidade estudantil engajada nesse momento critico que vivenciamos na area da
saude, por conta da Pandemia da Covid-19 e que néo se sabe até quando perdurara no mundo.

Os docentes tiveram que se estruturarem as necessidades e aprender a como organizar seu cotidiano
para dar continuidade ao seu trabalho, mas de modo totalmente remoto. Se adequando e aprendendo
novas técnicas de ensino virtual para melhorar sua produtividade e também encontrar uma boa
maneira de ensino para seus alunos. Com ferramentas tecnolégicas, os docentes puderam permitir que
independente do lugar que estivessem, o estudante poderia desenvolver suas atividades. Mas como foi
dito, nem todos estudantes tem o mesmo desempenho, devido as desigualdades com acesso as midias
digitais.

Com a experiéncia adquirida através do Programa Residéncia Pedagogica pode-se dizer como
realmente se desenvolve a préatica docente, ao enfrentarmos as dificuldades, desafios que encontramos
na area educacional, principalmente no momento em que estamos vivenciando por conta da pandemia
da Covid-19. As experiéncias adquiridas foram assimiladas de forma virtual, por meio de midias
tecnologicas, ndo havendo contato com os alunos, infelizmente. Mesmo com a relagéo aluno-professor
ser a distancia, houve uma troca significativa de saberes. Mas nada se compara ao ensino dentro de
uma sala de aula. Buscando sempre melhorar e obter resultados satisfatdrios, seguimos nos
aperfeicoando e adaptando a essa nova modalidade de ensino: o ensino remoto. Assim sendo, é preciso
esforco de todos: docentes, grupo familiar, poderes publicos e sem duvida dos proprios alunos —
para que o empenho se redobre no intuito de encarar os desafios e dificuldades impostos por esse



: PT 2022

impésio Amaznico em Educagio
fi e Tecnolégica

“Os desafios da Educacgdo Profissional Tecnolégica no Ensino Remoto Emergencial”

13 e 14 de Outubro
Campus Manaus Centro - IFAM

momento critico na sadde no mundo todo e ajudar nas solu¢cdes com tudo aquilo que estamos
enfrentando.

Uma das maiores dificuldades a serem enfrentadas sdo relacionadas ao desempenho e aprendizagem
dos alunos, pois sem o contato presencial entre estudantes e professores, ndo se tem um retorno
preciso das aflicbes, medos e dificuldades dos mesmos. Muitos alunos ndo possuem acesso as
tecnologias e percebe-se a grande auséncia deles nas aulas remotas, além de ndo possuirem um
ambiente proprio para seus estudos, como por exemplo, um local silencioso para se estudar e ndo tém
apoio familiar. S&o esses tipos de situagOes que vivenciamos e nos fazem refletir de fato, se o ensino
remoto esta suprindo as necessidades de toda a comunidade estudantil.
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A IMPORTANCIA DAS ATIVIDADES REALIZADAS DURANTE O
ENSINO DA GEOGRAFIA EM TEMPOS DE PANDEMIA EM UMA
ESCOLA ESTADUAL DE MANAUS-AM

Mirian Ricardo da Silva

RESUMO

Sobre a importancia de produzir atividades educacionais voltadas para o ensino da geografia em uma
escola estadual de Manaus, visa a explicacdo da realidade do ensino e docéncia de profissionais da
residéncia pedagogica durante a época de pandemia. Ainda sobre as experiéncias vivenciadas na
escola de forma presencial, e a distancia foram muito produtivas, sendo que as atividades pedagogicas
realizadas com o auxilio do professor preceptor dos residentes na escola estadual Ceti Elisa Bessa
Freire, localizada na zona leste de Manaus -Am, onde com a orientacdo da coordenacdo do projeto
residéncia pedagogica da UEA/ENS, Dra. Danielle Mariam Aradjo dos Santos, foi possivel
desenvolver a descricdo de vivéncias da realidade dos alunos, professores e residentes, na
ressignificacdo em cada metodologia utilizada, se configurando como uma oportunidade de apresentar
da melhor forma o conteido de maneira digital e tecnolégica para os alunos, possibilitando assim, uma
aprendizagem inovadora, com Metodologias Ativas, para a producdo de conteldos Digitais que
auxiliaram no planejamento, na pratica escolar, na pratica profissional e Tecnoldgica.

PALAVRAS-CHAVE: Atividades Educacionais. Aprendizagem Inovadora. Metodologias Ativas.
Conteudo Digital.

INTRODUCAO

Durante as Reunides com o preceptor Raimundo Estevdo de Matos Filho, no CETI Elisa Bessa Freire,
sobre “A Organizagdo do plano de aula para a recepgao dos alunos para o ano letivo 20217, que foi via
Google Meet, houve a possibilidade de um entendimento de como funciona esse espaco de constru¢ao
de saberes que € a Residéncia Pedagogica, durante a Pandemia foi possivel vivenciar experiéncias que
no ambito da educacéo profissional é muito valido esta informado.

A observacdo possibilitou a entrega de atividades e conteudos, que vem sendo apresentado no decorrer
do relato de experiéncia, sabendo que essa organizacdo facilitou todo um trabalho letivo. Ap6s os
planejamentos desempenhados com as atividades voltadas para a producdo de um projeto para a
escola, em que foram desempenhadas as atividades, essa participacdo na construgdo de um projeto
possibilitou-nos muitas descobertas e desafios.

Em relacdo as atividades avaliativas, criadas ao longo dos capitulos do livro didatico, foram
elaboradas para atender as necessidades dos alunos, pois durante essa época de pandemia, 0s mesmos
estavam precisando de atividades avaliativas para medir o conhecimento adquirido através dos
assuntos estudados em home office. A montagem tedrica do Projeto foi mediada para agugar a
aprendizagem significativa dos alunos e, por fim, realizar uma Experiéncia de Sucata.

ATIVIDADES EDUCACIONAIS TECNOLOGICAS REALIZADAS
DURANTE A PANDEMIA NA ESCOLA ESTADUAL ELISA BESSA
FREIRE

Sobre esse assunto que é muito importante salientar primeiramente qué, se sabe que as abordagens
desse relato de experiéncia, sdo apresentadas com base em discussdo e apresentacdo de atividades
desenvolvidas por residentes pedagdgicos da CAPES, ao qual se inscreveram para realizar esse projeto
nas escolas para entender na pratica e a vivéncia escolar e a partir disso, a pedagoga que vos fala
Mirian da Silva, resolveu apresentar um pouco sobre as praticas na sala de aula, com os alunos de 7° e
8° ano que muitas das vezes, tinham apenas um celular em casa e era através desse celular que se tinha
um retorno das atividades apresentadas.
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Segundo Manfio (2020), sabe-se que na educacao remota, algumas escolas adotaram plataformas de
ensino, canais de comunicagao diversos, outras transformaram o WhatsApp, o site da escola, o e-mail,

em meios de Interacdo entre

orientacdes aos jovens.
Quadro 1 - CONTEUDOS TRABALHADOS E METODOLOGIAS DIDATICAS UTILIZADAS

professores e alunos para o fornecimento de atividades, aulas e

DATA DA CONTEUDO METODOLOGIAS E DIDATICAS UTILIZADAS LINK
ATIVIDADE
Apresentacao Videoaula disponibilizada para acesso aos alunos nas | https://youtub
17/02/2021 inicial do plataformas Youtube e Google Classroom. A atividade e/tPOyilT
Residente tratava da apresentacdo dos alunos residentes para a kQzs
turma presente na aula.
Apresentacao Apresentacdo da Video Aula disponibilizada para| https://yout
17/02/2021 inicial sobre acesso aos alunos nas plataformas do Youtube e Google | u.be/ah8-
Sustentabilidade | Classroom. Abordando sobre Sustentabilidade. ZA4ctYPK
Apresentacio Disponibilidade de uma Videoaula paraapresentaro |https://youtu.
sobre 0 Assunto do | acesso aofilme: Cinema naEscola, para os alunos nas be/5C2krG
Projeto (Filme: plataformas Youtube eClassroom. A atividade tratado Uni9E
23/02/2021 | Cinema naEscola) conteudo abordado sobre Sustentabilidade.Link do
Filme:https://drive.google.com/file/d/1vtBnaCKEyOCO
NQRiIUbGvgfW UTJbtIQIlg/view?usp=drivesdk
Continuagdo do Foi realizada a explicacdo do projeto, abordando as | https://youtub
02/03/2021 Assunto sobre o | atividades desenvolvidas com orientagéo aos alunos e/pfRVEC
Projeto. sobre a producdo das atividades. Apresentacdo do npz40
video pelo Google Classroom.
Primeira Atividade Foi realizada uma atividade disponibilizada para os [https://youtu.
02/03/2021 sobre oassunto do alunos pelas plataformas digitais com as orientagdes be/xnWeA
Projeto pelo Google Classroom. ObtY64
Atendimento aos Foi realizada a criagdo do grupo do Whatsapp para | https://yout
17/03/2021 Alunos sobre as atendimento aos pais e alunos, para a entrega das u.be/XW-
Atividade do atividades com orientac@es e correcdo das atividades.
Projeto
Correcdo das Foi elaborada uma video aula para explicar as atividade | https://youtu.b
03/04/2021 Atividades do e como iriaocorrer as correcdes e compreensdes acerca |  e/FybcEA
Projeto das notas e critérios deavaliacdo. GIViM
Espaco Rural Apresentacdo de uma Videoaula sobre o Espaco Rural | https://youtu.
03/04/2021 Brasileiro. Brasileiro, com apresentacdo de video interativo para be/LVXSR
melhor entendimento doassunto. KfnlLgU

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Segundo Arruda (2020), a educagdo remota € um principio importante para manter o vinculo entre
estudantes, professores e demais profissionais da Educacéo, e de certa maneira, para que nao ocorra
um rompimento com a educacgéo escolar neste momento de isolamento social, para que assim, 0 ano
letivo seja preservado.

Com base na tabela 1, podemos perceber que as aulas gravadas foram disponibilizadas para acesso dos
alunos nas plataformas de Ensino (YouTube e Google Classroom). Onde atividade apresentada foi um
video de apresentacdo do professor residente, onde os alunos do 7° ano passaram a partir desse video,
a conhecer a pesquisadora em questao, logo depois, produzimos um video sobre sustentabilidade na
escola, adentrando um pouco no assunto que foi trabalhado no projeto, contando sobre os conceitos e
sobre a legislacéo.

Na proxima aula foi disponibilizada para apresentar o acesso ao filme: “ O Lorax” , fazendo parte de
outro programa chamado Cinema na Escola, para abordar os assuntos sobre os contetdos de
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https://youtu.be/tPOyiITkQZ8
https://youtu.be/tPOyiITkQZ8
https://youtu.be/tPOyiITkQZ8
https://youtu.be/ah8-Z4ctYPk
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https://youtu.be/pfRvECnpZ40
https://youtu.be/pfRvECnpZ40
https://youtu.be/pfRvECnpZ40
https://youtu.be/pfRvECnpZ40
https://youtu.be/pfRvECnpZ40
https://youtu.be/pfRvECnpZ40
https://youtu.be/xnWeAObtY64
https://youtu.be/xnWeAObtY64
https://youtu.be/xnWeAObtY64
https://youtu.be/xnWeAObtY64
https://youtu.be/XW-vBRo6XMQ
https://youtu.be/XW-vBRo6XMQ
https://youtu.be/XW-vBRo6XMQ
https://youtu.be/XW-vBRo6XMQ
https://youtu.be/FybcEAG1ViM
https://youtu.be/FybcEAG1ViM
https://youtu.be/FybcEAG1ViM
https://youtu.be/FybcEAG1ViM
https://youtu.be/LVxSRKfnLgU
https://youtu.be/LVxSRKfnLgU
https://youtu.be/LVxSRKfnLgU
https://youtu.be/LVxSRKfnLgU

“Os desafios da Educacio Profissional Tecnoléogica no Ensino Remoto Emergencial”

13 e 14 de Outubro
Campus Manaus Centro - IFAM

Geografia, ou outras disciplinas de forma atrativa, em que os alunos assistiram nas plataformas
virtuais como: o YouTube e o Classroom.

E esta atividade abordou sobre o conteldo de Sustentabilidade e Meio Ambiente, e contou a histéria
de um lugar que ndo tinha &rvores, e os protagonistas da historia queriam saber como seria uma
arvore, o filme ainda retrata sobre a importancia do cuidado necessario com o meio ambiente. Por
conseguinte, foi realizada a explicacdo do projeto, abordando as atividades desenvolvidas com as
devidas orientacGes acerca do projeto direcionado aos alunos e as suas producdes de atividades.

Para apresentacdo do trabalho, que seria a descrigdo sobre o que vocé entendeu sobre o filme, tivemos
a criagdo do grupo do WhatsApp, para atendimento aos pais e alunos, para a entrega das atividades
com orientacdes e correcdo dessas atividades. E por fim, foi elaborado um video para explicar as
atividades e como iria ocorrer as corre¢des e compreensdes acerca das notas e critérios de avaliacao.

Figura 1 - ATIVIDADE EXPERIENCIA DE SUCATAS

Fonte: Silva, 2021.

Conforme Felizola (2011), apesar do desenvolvimento e expansdo das tecnologias da informacédo e
comunicagao, percebe-se ainda que poucos tém acesso a internet e as suas tecnologias, ocasionando
desigualdades na medida em que apenas alguns sdo beneficiados e outros ficam distanciados do
progresso. Observamos que, através da entrega de atividades, alguns alunos deixaram de entregar as
mesmas. E dando continuidade ao projeto, realizamos também a atividade relacionada as experiéncias
de Sucata, para finalizar o Projeto sobre Sustentabilidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que todas as atividades contaram com as orientagdes do professor preceptor Raimundo
Estevéo, para a producéo dessas atividades, e para o desenvolvimento e conclusdo do projeto, onde foi
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possivel contar com as abordagens transformadoras, para qué pudéssemos obter dados e informacdes
durante todo semestre com producgdes de aulas, para mandar via e-mail ou WhatsApp, objetivando
assim as correg0es e elaboracdo de aulas para os alunos do 7° e 8° ano, do CETI Elisa Bessa Freire.

Passaram-se a corrigir as atividades enviadas de casa pelos pais, com a funcédo de avaliar e pontuar,
verificando os critérios de avaliacdo, que os proprios educadores criaram. Houve ainda uma
contribuicdo na elaboracdo do plano mensal, onde se realizou a produgdo do planejamento mensal dos
trés primeiros capitulos do livro didatico. Nisto, os alunos precisaram entender as propostas
pedagdgicas contidas no livro, e também necessitaram apresentar certa dedicagdo e empenho em
entender as atividades e os contetdos, oportunizando uma vivéncia bem satisfatoria, e por meio da
metodologia utilizada com suas ferramentas e abordagens, apresentaram uma certa compreensdo na
organizacao dos conteudos.

Com essa abordagem acerca da experiéncia vivida pelos bolsistas da Residéncia Pedagdgica, entende-
se que o programa, funciona como valorizacdo de futuros docentes. Devido a pandemia de COVID 19,
0s alunos e professores tiveram que desenvolver um trabalho de forma remota, entdo o desafio foi,
primeiramente, entender as funcionalidades das novas ferramentas tecnoldgicas para educacao.

No periodo abordado, foram realizadas diversas atividades interativas, com o objetivo de aprimorar o
ensino das tecnologias, e foram necessarias também reunifes com a professora coordenadora Dra.
Danielle Mariam Araujo dos Santos, para elaboracao de projetos e a execucdo de atividades interativas
que instigaram a curiosidade dos alunos e profissionais da educacao.
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ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NO CURSO TECNICO
SUBSEQUENTE EM GUIA DE TURISMO DO CETAM: UMA
EXPERIENCIA DOCENTE

Marcia Fernanda lzidorio Gomes
Deuzilene Marques Salazar

RESUMO

A pandemia pela Covid19 impactou diferentes setores sociais e dimensdes humanas. Uma das medidas
de saude publica para evitar a propagacdo do virus consiste no distanciamento social. Assim, as
instituicbes educacionais tiveram que alterar suas propostas educativas e implantar o ensino remoto
emergencial (ERE). O relato tem como objetivo apresentar as experiéncias e vivéncias de uma
professora da rede publica de ensino de Manaus que atuou em um curso técnico no interior do
Amazonas. A experiéncia relatada aconteceu na disciplina de Fundamentos de Turismo e
Hospitalidade no curso técnico de nivel médio de Guia de Turismo Regional, na modalidade
subsequente, ofertado pelo Cetam. O relato esté estruturado em trés partes, iniciando com esta parte
introdutéria. Em seguida aborda-se o ensino remoto no contexto da pandemia pela Covidl9 e seus
impactos no processo de ensino e aprendizagem. Na sequéncia, relatamos a experiéncia do trabalho
docente em um curso técnico. Constatou-se que ERE potencializou o uso das tecnologias digitais e
possibilitou o compartilhamento de experiéncias nessa modalidade de ensino entre os docentes e
discentes. Somado a isso, o funcionamento do ERE foi comprometido pela falta de equipamentos -
computador, smartphones ou tablets-; pelo acesso deficitario a internet por professores e estudantes; a
defasagem na formacao dos professores e a falta de orientagfes por parte dos sistemas educacionais.
O ERE evidenciou as desigualdades sociais e as condicdes de acesso aos bens e servicos produzidos
pela humanidade que ainda sdo restritos a determinados grupos sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino técnico subsequente. Covid19. Cetam. Amazonas.
INTRODUCAO

No ano de 2020, a sociedade passou por momentos de extrema instabilidade, com a proliferagdo
rapida e letal do Coronavirus, o mundo literalmente parou. Os impactos causados pela pandemia foram
incalculaveis a saude, a economia, a educagdo, a cultura, ao emprego, sendo responsavel pelas
mudangas de comportamento necessarias para minimizar os impactos a vida.

No aspecto educacional, tivemos momentos de ressignificacdo das praticas educativas que exigiu
mudancas nas formas e formatos de ensino e aprendizagem para o enfrentamento da pandemia. Assim,
as aulas presenciais foram substituidas por aulas on-line realizadas em ambientes virtuais de
aprendizagem ou outras plataformas com intuito de manutencdo das atividades formativas. Para isso,
tanto professores como discentes tiveram que se apropriar dos mecanismos das tecnologias virtuais em
curto espago de tempo com vistas ao dominio dos mecanismos de funcionamento das plataformas
virtuais e também da nova postura exigida no processo de ensino e aprendizagem com uso dessas
tecnologias digitais.

Vivenciando esse cenario pandémico, constatamos que um dos desafios do professor foi a busca por
tecnologias digitais que auxiliasse na construgédo do conhecimento do aluno. Com a inviabilidade das
aulas presenciais, o Ensino Remoto Emergencial (ERE) se evidenciou como uma alternativa
educacional como medida de garantir o direito de todos a educacao, apesar de todas as dificuldades
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apresentadas nesse processo. Portanto, objetivamos neste relato apresentar as experiéncias e vivéncias
de uma professora da rede publica de ensino de Manaus que atuou em um curso técnico no interior do
Amazonas.

A experiéncia relatada aconteceu na disciplina de Fundamentos de Turismo e Hospitalidade no curso
técnico de nivel médio de Guia de Turismo Regional, na modalidade subsequente, ofertado na
modalidade presencial, do eixo Hospitalidade e Lazer. O curso tem carga horaria de 40h, com uma
turma de 30 estudantes, no periodo de 29 de marco a 12 de abril de 2021, na cidade de Tefé. Durante
esse periodo foram propostas atividades de ensino com o suporte de tecnologias digitais que
aproximaram estudantes e professora, e possibilitaram a realizagdo da disciplina.

O relato esta estruturado em trés partes, iniciando com esta parte introdutdria. Em seguida aborda-se o
ensino remoto no contexto da pandemia pela Covidl9 e seus impactos no processo de ensino e
aprendizagem. Na sequéncia, relatamos a experiéncia do trabalho docente em um curso técnico.

1 ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NO CONTEXTO DA PANDEMIA

Dada a gravidade da crise sanitaria que paralisou a sociedade, diferentes setores foram colocados
numa imensa encruzilhada. Dentre eles, professores, pedagogos e diretores, em escolas publicas e
particulares em todo o Brasil e no mundo trabalharam arduamente com o objetivo de dar continuidade
ao trabalho educativo e pedagogico em tempos de isolamento, uma vez que ficou nitido o fato de que a
pandemia global ndo seria controlada rapidamente.

Diante desse cenario de calamidade, o Governo Federal publicou a Medida Proviséria 934/2020 que
estabeleceu normas excepcionais sobre o0 ano letivo de 2020 na educacdo basica e superior decorrentes
das medidas para enfrentamento da situacdo de emergéncia de salde puablica de que trata a Lei n°
13.979/2020. No Art. 1° especifica que os sistemas de ensino ficam dispensados da obrigatoriedade de
observancia dos dias letivos e carga horaria minima anual de efetivo trabalho escolar alterando as
normas estabelecidas no Art. 31 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - (LDB 9394/96).

A Medida Proviséria modificada pela Lei 14040/2020 atribui competéncia aos sistemas de ensino para
reorganizarem a oferta educativa por meio do ensino remoto num contexto emergencial, observando o
cumprimento da carga horaria anual minima.

Sendo assim, o Ensino Remoto Emergencial (ERE) se tornou a medida educativa possivel para as
instituicGes educacionais continuarem suas atividades e assim minimizar os impactos da Pandemia da
Covid-19 na educacdo. O ERE se configura na perspectiva de Moreira e Schlemmer (2020, p. 8)
como:

[...] uma modalidade de ensino ou aula que pressupde o distanciamento geogréafico
de professores e estudantes e vem sendo adotada nos diferentes niveis de ensino, por
instituicdes educacionais no mundo todo, em funcdo das restricdes impostas pelo
COVID-19, que impossibilita a presencga fisica de estudantes e professores nos
espacos geograficos das instituigdes educacionais.

No primeiro momento, o0 modelo pedagdgico do ERE consistia no que foi definido por Moreira e
Schlemmer (2020, p. 9), como “centrado no contetido” no qual “a comunicac¢io é predominantemente
bidirecional, do tipo um para muitos, no qual o professor protagoniza video-aula ou realiza uma aula
expositiva por meio de sistemas de webconferéncia”. Ou seja, os docentes e discentes estdo
conectados via dispositivos computacionais, no formato on-line, mantendo a mesma carga horaria da
aula presencial, configurando-se, assim, em uma mudanca do ensino presencial fisico para os
contextos digitais/virtuais.

De fato, esse modelo “centrado no conteido” predominou inicialmente no ensino de mstituigdes
educacionais. Mas paulatinamente foi sendo redimensionado com suporte de outras tecnologias
digitais que permitiam a interacdo e interatividade entre os participantes. No entanto, embora as
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inimeras tentativas, a implementacdo do ERE ficou em uma encruzilhada quanto ao processo de
ensino e aprendizagem de discentes, principalmente em disciplinas do curso técnico que exigiam o uso
de laboratorios e aulas técnico-experimentais.

Além disso, outras dificuldades também foram emergindo no ERE. Uma delas se refere a produgéo e
divulgacdo de materiais digitais, decorrente das poucas habilidades dos docentes e discentes na
manipulagdo de ferramentas digitais voltadas ao ensino. O préprio aparelho de telefonia movel que
anteriormente fora restrito em ambientes escolares seja pela Lei Municipal de Manaus (MANAUS,
2010) seja pela Lei Estadual (AMAZONAS, 2012), agora se constituia no principal equipamento para
a continuidade das aulas. Entdo, o uso de aparelhos celulares para fins de ensino e aprendizagem se
configurou em uma etapa que precisava ser retomada e redimensionada para o pleno funcionamento
do ERE.

Somado a isso, 0 servigo de internet, o pacote de dados moveis e 0 acesso a equipamentos restringiam
a participacao de discentes e docentes nas aulas remotas. E para superar esse entrave, professores e
estudantes tiveram que desembolsar de seus proprios parcos recursos financeiros o provimento de
equipamentos e pacote de dados mdveis que permitissem dar continuidade ao ensino. Ou quando o
pagamento ou aquisicdo de equipamentos se tornava inviavel, se recorria aos familiares, amigos e
colegas para dar prosseguimento aos estudos e, assim, evitar a reprovagao.

Embora as dificuldades apresentadas, o ensino remoto fomentou o uso das Tecnologias Digitais (TD)
como forma de mediacdo pedagdgica dos conteddos curriculares. Os docentes necessitaram alterar as
formas de ensino dos contetdos das disciplinas e realizar as aulas no formato on-line utilizando
plataformas virtuais e tecnologias digitais disponiveis e acessiveis. Por sua vez, os estudantes também
tiveram que se adaptar a esse novo momento educacional, com os professores e colegas a distancia,
bem como, aprender a usar os recursos digitais propostos nas aulas.

Assim, 0 ERE acontecia diferentemente em distintos territorios brasileiros e constatamos, por meio da
nossa participacdo em eventos ou acompanhando as reportagens jornalisticas, o esfor¢co herculeo das
instituicGes educacionais em manter as atividades de ensino tentando superar os obstaculos de
infraestrutura que comprometem a aprendizagem dos discentes.

2 TRABALHO DOCENTE NO ENSINO TECNICO DURANTE A PANDEMIA

Diante do contexto de pandemia que vivenciamos em 2020, e consequentemente, a paralisacdo das
aulas do primeiro semestre, e um recomeco timido, no segundo semestre, os professores do Cetam
tiveram o desafio de ressignificar a atuacdo docente nos cursos técnicos. Repentinamente, aconteceram
mudangas significativas principalmente a substituicdo de aulas presenciais por aulas remotas e também
quanto ao uso de tecnologias digitais até entdo pouco conhecidas ou até mesmo desconhecidas.

O CETAM é uma instituicdo de ensino publico que pertence & estrutura administrativa do executivo
estadual, uma autarquia vinculada a Secretaria de Educacdo e Desporto (SEDUC), que tem como
incumbéncia a Formacdo Técnica Profissional (FTP) e Qualificacdo Profissional com area de atuacdo
nos 62 (sessenta e dois) municipios do estado. O ensino remoto, ofertado pela instituicdo como recurso
de aprendizagem néo presencial, objetivou assegurar aos estudantes o prosseguimento nos estudos.

O relato refere-se a atuagdo como docente no Curso Técnico de Guia de Turismo Regional, na
modalidade subsequente de forma presencial, ministrando a disciplina de Fundamentos de Turismo e
Hospitalidade, do Centro de Educacao Tecnologica do Amazonas - CETAM, no municipio de Tefé. O
Curso Técnico de Guia de Turismo Regional é ofertado na modalidade subsequente com carga horaria
de 800 horas. A oferta de 2021 contou com 30 discentes matriculados, sendo que a faixa etaria
variava de 22 a 35 anos.

A disciplina Fundamentos de Turismo e Hospitalidade com carga horaria de quarenta horas (40h)
tinha como ementa “Turismo: fendmeno econdmico e social. Fundamentos do turismo: historia do
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turismo. Conceitos, definicbes e sistemas. Tipos, classificacdo e formas de turismo. Mercado turistico.
Variaveis da motivacdo e do deslocamento. Legislagio turistica. Orgdos oficiais de turismo e
associacdes”. Mediante essa ementa, iniciamos 0 planejamento da disciplina que exigiu uma imerséo
em materiais (artigos, videos, teses, dissertagdes etc.) disponiveis na internet sendo que nossas buscas
se concentram nas tecnologias digitais utilizadas no ensino e aprendizagem.

Para esse processo de planejamento, as reunibes com a equipe pedagdgica e docente do curso
ocorridas pelo Google Meet'contribuiram para conhecer essa plataforma. No inicio, os docentes néo
sabiam como utiliza-la, mas na medida em que as reunies aconteciam a tensdo inicial foi diminuindo
e deu mais seguranga aos docentes para uso dessa plataforma. O Google Meet permitiu 0
compartilhamento de conhecimentos referente ao ensino remoto como também auxiliou os docentes a
conhecerem as ferramentas e suas aplicagdes no processo de ensino.

Somado a isso o Cetam, em fevereiro de 2021, realizou um curso de formagéo continuada com os
professores que atuavam no ensino remoto, com o objetivo de apresentar o Guia do Ensino Remoto?,
um documento que apresenta varias possibilidades metodologicas para essa modalidade de ensino
emergencial, e que foi construido pela equipe técnica-pedagogica da instituicdo, com a participacao de
docentes convidados.

Assim, apos esse curso de formago, criamos um grupo no aplicativo WhatsApp *com todos os
professores do curso Técnico de Guia de Turismo Regional e iniciamos o compartilhamento de
tutoriais de como gravar um video usando o celular, como postar um video no Youtube®*, como fazer
uma apresentacdo no PowerPoint inserindo imagem e som, como criar uma sala de aula no Google
Classroom®, como postar arquivos de audio e video no WhatsApp, e assim, partilhamos conhecimento
e aprimoramos a pratica docente no formato do ensino remoto.

Esse movimento formativo contribuiu com a dinamizagdo das aulas remotas por meio de ferramentas
interativas que propiciassem a participacdo dos estudantes na disciplina. Além do aspecto pedagdgico,
0 aspecto humano teve prioridade por meio do didlogo e da motivacdo com vistas a superar as
angustias dos sujeitos de aprendizagem.

Como ato de aproximacdo e de acolhimento aos discentes criamos um grupo com os estudantes da
disciplina Fundamentos de Turismo e Hospitalidade, no aplicativo WhatsApp. Esse recurso
possibilitou a comunicacdo didria com a turma, o envio de arquivos em formato PDF®, de videos
curtos, de audios e links de materiais.

Outra estratégia indicada pelo Cetam e adotada no curso foi a utilizacdo do ambiente virtual de
aprendizagem — AVA, que possibilitou a criacdo de salas virtuais para turmas dos cursos presenciais.
No AVA disponibilizamos videos, audios e links de artigos com o objetivo de estimular a interacéo e a
construcéo do conhecimento pelos sujeitos da aprendizagem.

Como forma de fomentar a interatividade, realizamos encontros sincronos, por meio da Plataforma
Google Meet ou Jitsi’ou Zoom?, aconteciam diariamente e possibilitaram apresentar os contetidos de

1Google meet — plataforma de videoconferéncia do Google.
z Disponivel no link https://www.cetam.am.gov.br/guia-do-ensino-remoto/

3 WhatsApp — aplicativo para smartphones utilizado para troca de mensagens de texto instantaneamente, além de
videos, fotos e dudios através de uma conexdo a internet.

4 Youtube- é um site de compartilhamento de videos enviados pelos usuarios por meio da internet.
> Classroom- sala de aula é uma plataforma criada pelo Google para gerenciar o ensino e a aprendizagem.

® PDF (Portable Document Format) é um formato de arquivo desenvolvido pela Adobe Systems para representar
documentos de maneira independente do aplicativo, hardware, e sistema operacional usados para cria-los

7 Jitsi 6 uma aplicacdo software livre e de cddigo aberto multiplataforma para voz, videoconferéncia e
mensageiro instantaneo para GNU/Linux, Windows e Mac OS X e Android.
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uma forma dinamica, explorar os assuntos e dirimir as duvidas dos estudantes. O chat® também foi
uma tecnologia digital utilizada durante as aulas sincronas. Ao final do encontro sincrono, era
encaminhado, pelo WhatsApp, um arquivo com os slides destacando os aspectos relevantes dos topicos
da aula destinados aos estudantes que ndo conseguiram acessar a Plataforma, além da disponibilidade
do link da gravacdo do encontro sincrono.

A equipe pedagdgica do Cetam recomendou e fomentou 0 uso de redes sociais, como Facebook e
Instagram de forma didatica, com postagens educativas e reflexfes sobre 0 momento que estavamos
passando, além de divulgar informacBes sobre as aulas e manter um envolvimento maior com 0s
estudantes. A participagdo dos estudantes nas aulas remotas foi surpreendente, visto 0 momento e as
dificuldades iniciais, como acesso a computadores, celulares com aplicativos especificos e 0 acesso a
internet. Os estudantes que dominavam as tecnologias digitais auxiliavam os colegas e também a
professora.

Durante o processo formativo na disciplina utilizamos diferentes metodologias de ensino. Os 4udios e
videos eram feitos no WhatsApp pois é uma plataforma digital de facil acesso mesmo em areas de
conexao a internet deficitaria. Os arquivos em PowerPoint permitiam aos discentes acompanharem as
aulas mesmo que ndo conseguissem participar das aulas sincronas. Assim, tentamos e buscamos
maneiras e formas de o discente ter acesso aos materiais didatico-pedagogicos e assim dar
prosseguimentos aos estudos.

No processo de avaliacdo da aprendizagem da disciplina Fundamentos de Turismo e Hospitalidade
foram utilizados instrumentos como questionarios constituidos por questdes objetivas e discursivas
disponibilizadas tanto no Google Forms'® como também no AVA, elaboracdo de mapa conceitual,
producdo de video e audio e producao textual que poderiam ser postadas no grupo do WhatsApp ou no
AVA. Ao final da disciplina obtivemos o seguinte rendimento escolar: aprovados (70%), desistentes
(17%) e reprovados (13%). Os estudantes que desistiram manifestaram as seguintes situagdes: ndo
tinham computador em casa com acesso a internet; acesso pelo celular exigiu pacote de dados moveis;
alguns ficaram desempregados ndo tendo condi¢Ges para se manter no curso; e outros adoeceram.

Essas informacBes foram repassadas a equipe técnico-pedagdgica do Cetam que desenvolveu uma
sistematica de acompanhamento da participacdo, interagdo e o desenvolvimento das atividades pelos
alunos que consistia na planilha de monitoramento que deveria ser preenchida pelos professores do
curso e encaminhada a Coordenagdo Pedagogica para consolidacéo e sistematizagdo e, posteriormente,
apresentacdo e discussdo nas reunides de planejamento com o objetivo de avaliar os aspectos
facilitadores e dificultadores no processo de aprendizagem no ensino remoto emergencial.

O trabalho docente no ERE consistiu em diferentes momentos e dimensdes: nas pesquisas e leituras de
textos que tratam das tecnologias digitais no ensino; no planejamento de ensino da disciplina; nas
reunides pedagdgicas; no curso de formacao continuada; na mediagcdo do conteddo; no acolhimento e
didlogo com os discentes; nas tentativas de manter a serenidade diante do caos social vivido, buscando
a automotivacdo e a motivacdo dos que estavam ao seu redor: familiares, colegas, discentes e amigos.
Enfim, fomos herdis, heroinas da resisténcia e resiliéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia do coronavirus mudou radicalmente todo o nosso sistema educacional, saimos das aulas

8 Zoom é um servico de conferéncia remota que combina videoconferéncia, reunides on-line, bate-papo e
colaboracdo movel.

? Chat - ferramenta on-line que permite conversas instantaneas.

10 Google Forms é um aplicativo de gerenciamento de pesquisas lancado pelo Google que pode ser utilizado para
pesquisare coletar informagdes e também podem ser usados para questionarios e formularios de registro.
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presenciais para aulas remotas, do estar junto para o estar separado, no aspecto social e afetivo as
relagcdes entre individuos sofreram com os distanciamentos e com o medo, visto dessa forma, o ano de
2020 foi um divisor de aguas no comportamento humano, do como somos a como seremos no pos-
pandemia.

Durante esse periodo, os sistemas educacionais, os docentes e o corpo pedagogico das escolas, tiveram
que se adaptar rapidamente ao novo formato educacional imposto pela situagdo apresentada, e ainda
tendo que lidar com o dificil acesso as tecnologias digitais e a auséncia de orientacdes pedagdgicas e
da formacédo dos professores. Um dos aspectos se relaciona ao fomento do uso de novas tecnologias
digitais nas aulas remotas, seja por iniciativa do proprio professor ou por meio do compartilhamento
de experiéncias com outros docentes.

No entanto, alguns aspectos dificultadores comprometeram o ensino remoto emergencial, dentre eles a
falta de equipamentos - computador, smartphones ou tablets- e 0 acesso a internet para professores e
estudantes; a defasagem na formacgao dos professores que ndo acompanharam os avangos acontecidos
no setor educacional e a falta de orientagGes por parte dos sistemas educacionais, cada escola, leia-se
professor, comegou 0 ensino remoto emergencial com base nos seus conhecimentos, e ndo a partir de
orientagdes institucionais.  Assim, durante esse tempo ficou evidente a falta de politicas publicas
voltadas para uma educacdo de qualidade, uma realidade que h& bastante tempo faz parte do nosso
cotidiano.

Ressaltamos que o ensino remoto emergencial potencializou o uso de tecnologias digitais como
recurso ao processo de aprendizagem com intuito de desenvolver a autonomia dos sujeitos da
aprendizagem bem como a constru¢cdo do conhecimento de forma ética e socialmente comprometida
com o mundo.
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MEMORIAS DE UMA ESTUDANTE DE POS-GRADUACAO EM EPT
ACERCA DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Juliana Pinheiro da Silva
Deuzilene Marques Salazar

RESUMO

Este relato de experiéncia objetiva a apresentacdo das memorias de uma estudante de pds-
graduagéo stricto sensu no Campus Manaus Centro no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — IFAM durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE). Para isso, a
memoria (LE GOFF, 1996) de uma estudante é tomada com fonte com intuito de dar voz a um dos
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem e de se conhecer a perspectiva de uma estudante e
suas lembrancas, recordacdes e siléncio de um tempo historico no contexto da pandemia pela
Covid19.

PALAVRAS-CHAVE: Memorias. Estudante. ProfEPT. IFAM. COVID19.

INTRODUCAO

Este relato de experiéncia apresenta a memoria de uma estudante de pds-graduagéo stricto sensu mais
especificamente no curso de mestrado do Programa de Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT do Instituto de Educacéo Ciéncia e Tecnologia do Amazonas —
IFAM Campus Manaus Centro durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Para Ferreira (2015) a memoria é fonte de histdria e, a0 mesmo tempo, instrumento de subversao e de
resisténcia e se constitui em um instrumento e um objeto de poder (LE GOFF, 1996). Ferreira (2015)
na esteira de Le Goff afirma que uma das grandes preocupagBes dos grupos que dominaram e
dominam as sociedades historicas é tornarem-se senhores da memoria. Para ele, “os esquecimentos e
os siléncios da historia sdo reveladores desses mecanismos de manipulacdo da memoria coletiva”
(LE GOFF, 1996, p. 426).

Por isso, uma das nossas motivag¢Ges na producdo desse relato € registrar a memoria de uma estudante
no processo de ensino e aprendizagem vivenciado no periodo da pandemia pela Covid19. Constatamos
que essa abordagem metodologica ainda é pouco frequente, uma vez que predomina nos relatos de
experiéncia educacional as consideracdes ou as analises de professores referente a uma pratica
pedagogica, ao desenvolvimento de uma atividade, entre outros, sobretudo no contexto do ERE.

E mesmo quando os Relatos de Experiéncia evidenciam a fala dos estudantes e sujeitos do processo,
eles sdo analisados sob a perspectiva do professor ou daquele que é responsavel pela mediagdo da
atividade. Os Anais dos SAEPT 2018 e SAEPT 2020 s&o exemplos que evidenciam essa ocorréncia.

Assim, ao tomarmos a memoria da estudante como fonte historica entendemos que ‘[...] acabam
testemunhando o mundo dos homens em suas relacdes com outros homens e com o mundo
circundante, a natureza, de forma que produza e reproduza as condicGes de existéncia e de vida”
(LOMBARDI, 2004, p. 155). Portanto, sdo registros histéricos e incorporam a produgdo da historia
individual e coletiva.

Organizamos 0 relato em duas partes, sendo que inicialmente apresentamos algumas normativas
publicadas pelo IFAM e, no segundo momento, discorremos sobre 0s processos de ensino e
aprendizagem na p6s-graduacao stricto sensu.
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NO CONTEXTO DA EMERGENCIA DE COVID19

Conforme a Organizacdo Pan-Americana de Salde - OPAS em 31 de dezembro de 2019 a
Organizacdo Mundial da Satde - OMS foi notificada sobre diversos casos de pneumonia na cidade de
Wuhan, capital da provincia de Hubei, na Republica Popular de China. E ja no inicio de janeiro de
2020 as autoridades chinesas informaram que se tratava do virus posteriormente nomeado de SARS-
CoV-2, uma nova cepa do virus HCoVs - Coronavirus Humanos causador da doengca COVID19.
Ainda em 30 de janeiro de 2020 a organizacdo emitiu 0 mais alto nivel de alerta previsto no
Regulamento Sanitario Interacional - RSI, a Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional (ESPII).

Considerando o alerta da OMS (ESPII) em 03 de fevereiro de 2020 o Ministério da Salde declarou
Emergéncia em Saude Publica de importancia Nacional (ESPIN) em decorréncia da infec¢do humana
pelo novo Coronavirus (SARS-CoV-2). E em 26 de fevereiro o Ministério da Saude confirmou o
primeiro caso de COVID19 no Brasil.

No dia 11 de marco de 2020 momento em que o virus havia se disseminado por diversos paises e
regides do mundo, a Organizacdo Mundial da Saude — OMS caracterizou a COVID19 como uma
pandemia. No Brasil o Ministério da Saude, declarou por meio da portaria N° 454, DE 20 DE
MARCO DE 2020, o estado de transmissdo comunitaria do coronavirus (covid-19) em todo o
territorio nacional. Com isso, diversas medidas foram tomadas pelos 6rgdos e instituicdes publicas
para conter os efeitos da pandemia em nossa sociedade. Assim sendo, 0 MEC por meio da Portaria N°
343 de 17 de margo de 2020 autorizou a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais
enquanto durasse a situagdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19.

A sociedade precisou se adequar as normas de distanciamento social e demais protocolos e orientagdes
dos 6rgdos de saude para evitar o contagio e mitigar os efeitos da pandemia na sociedade brasileira.
No ambito educacional ndo foi diferente, com base nas normativas e protocolos emitidos pelos 6rgdos
de saude mundiais e nacionais, e pelo Ministério da Educacdo, o IFAM publicou algumas normativas
determinando a suspensdo de atividades presenciais, regulamentando o Ensino Remoto Emergencial e
dando outras providéncias''.

No ERE, o IFAM utilizou ferramentas, aplicativos e plataformas virtuais e outros materiais com
intuito de conter os efeitos da pandemia e, principalmente, manutencdo das atividades administrativas
e de ensino possiveis e conhecidas em 2020.

Conforme Oliveira, Corréa e Morés (2020) o Ensino Remoto Emergencial € uma modalidade de
ensino gque conta com aulas sincronas on-line por meio da utilizagdo de tecnologias digitais interativas
via internet; com materiais impressos, a partir de uma metodologia semelhante a do ensino presencial,
incluindo muitas vezes, horarios de aulas fixos e salas virtuais com o mesmo nimero de estudantes do
modelo presencial.

Para fins de registro historico, em agosto de 2022, o Boletim 127 do Ministério da Salude na Semana
de Epidemiologica 33 que compreende o periodo de 14 a 20/8/2022 informa que a pandemia de
COVID19 ceifou a vida de aproximadamente 6.452.769 pessoas no mundo até o dia 20 de agosto de
2022. No Brasil foram 682.502 6bitos confirmados. Esses ndmeros indicam o quantitativo de familias
enlutadas que sofreram o descaso e escarnio do Governo Bolsonaro que pela sua falta de
governabilidade impactou duramente a vida da popula¢éo que ainda hoje sofre suas consequéncias nos
ambitos social, econdmico, historico e cultural.

1 para acessaras normativas do IFAM sobrea COVID19 e o Ensino Remoto Emergencial acessaro link
Documentos Locais - Covid19 — Portal do Instituto Federal do Amazonas (ifam.edu.br)
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MEMORIAS DE UMA ESTUDANTE DE MESTRADO NO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL

Ingressamos no curso de mestrado no Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica (ProfEPT) em agosto de 2019 ocupando uma das vagas destinadas a servidores da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. O ProfEPT tem como objetivo a produgédo
de conhecimentos na e da educagéo profissional e tecnologica com o desenvolvimento de produtos na
area de ensino da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Finalizamos o primeiro semestre concluindo as disciplinas obrigatorias de Bases Conceituais da EPT,
Metodologia da Pesquisa e Seminario de Pesquisa. Foram momentos de imersdo no conhecimento
produzido sobre educacao profissional e tecnoldgica que desencadeou no alinhamento e elaboragao do
pré-projeto de pesquisa. Naquele momento, as aulas aconteceram de modo presencial e propiciou a
interacdo entre a turma. Foram momentos de troca de diferentes saberes, conhecimentos e experiéncias
como também e, principalmente, lacos de afeto mutuo.

Em janeiro de 2020, estdvamos de férias junto aos nossos familiares no interior do Rio Grande do
Norte quando a pandemia de COVID19 comegou a se difundir e se propagar em diversas regides do
mundo. Em margo, quando tentamos retornar ao IFAM para retomar nossas atividades laborais e
educacionais, 0s voos comecaram a ser cancelados e as atividades remotas comegaram a ser
implantadas. Com isso, come¢camos a desempenhar nossas atividades laborais e do programa de
mestrado de forma remota. Com reunides, cursos, palestras, apresentacoes, relatorios e outras
producdes escritas e de multimidia tanto para o trabalho como para o mestrado. E tudo isso
representou para nés um grande desafio.

Nesse processo, 0os encontros de orientacdo do estudo foram realizados inicialmente por meio do
Whatsapp. E na época, enguanto aguarddvamos ansiosas pelos encaminhamentos, pensavamos e
estruturavamos as atividades possiveis de serem realizadas com as restricdes impostas pela pandemia.
Juntas, sentiamos que havia muito potencial no trabalho que planejamos desenvolver.

A utilizacdo de plataformas e outras tecnologias digitais ndo representou algo tdo desafiador para nds,
pois possuimos uma habilidade mediana e certa facilidade para aprender a utilizd-las. Porém,
compreendemos que esta ndo é a realidade da maioria das pessoas, visto que presenciamos a
experiéncia de muitos familiares, amigos e colegas de trabalho que necessitaram aprender a utilizar
tais ferramentas ou ficaram na dependéncia de terceiros para o desempenho de suas atribuicdes
laborais, para suas atividades educacionais, para comunicar-se com a familia e amigos, além de
atividades econdmicas e de salde.

Nesse sentido, uma de nossas maiores dificuldades foi a de manter o foco nas atividades previstas para
0 desenvolvimento da pesquisa. A preocupacdo com 0 contexto pandémico, o isolamento e o
distanciamento de professores e colegas afetaram o processo de estudo. Somado a isso, 0s aspectos
fisicos como o aumento de episédios de enxaqueca e o cansaco provocados pelas horas de uso do
computador, telefone celular e fones de ouvido comprometeram a execucéo das atividades.

No entanto, 0 maior impacto nesse periodo de ensino emergencial foi o fato de ser diagnosticada com
cancer e iniciar o tratamento com quimioterapia. Visto que, quando a midia anunciava os efeitos
catastréficos da pandemia de COVID19 no Brasil e no mundo, estivamos em tratamento com
quimioterdpicos que causam uma queda muito acentuada na imunidade. Ou seja, uma infeccdo por
COVID19 naquele momento certamente teria efeitos danosos a nossa satde e uma alta probabilidade
de morte. E este fator que contribuiu demasiadamente para nossa instabilidade emocional e tirou nossa
concentragao nos estudos.

Entretanto, nos resguardando da forma como era possivel e cumprindo os protocolos estabelecidos
pelos érgdos mundiais e nacionais de salde, e as determinacdes do IFAM, decidimos permanecer no
programa e prosseguir com o desenvolvimento da pesquisa. Entretanto, tivemos que realizar algumas
alteragcbes em nossa metodologia. Tendo em vista que a mesma previa a Entrevistas Narrativa (EN)



-' PT 2022

Simpésio AmazBnico em Educagio
Profissional e Tecnologica

“Os desafios da Educacgdo Profissional Tecnolégica no Ensino Remoto Emergencial”

13 e 14 de Outubro
Campus Manaus Centro - IFAM

como técnica de coleta e geracdo de dados, de forma presencial com nossos sujeitos. Assim, optamos
por realizar as ENs por meio da plataforma Google Meet.

Outro fator que afetou nosso estudo, foi a falta de infraestrutura para o acesso a internet, que ainda é
uma realidade de muitos municipios brasileiros. Por isso, tivemos que nos deslocar por diversas vezes
para a casa de amigos e familiares que residiam na zona urbana para poder assistir as aulas, participar
dos encontros sincronos, reunifes e quaisquer outras atividades que dependesse da utilizacdo da
internet. E apesar de muitas vezes perder a conexdao devido a pouca qualidade do sinal e da velocidade
da internet no local onde me encontrava, era a Unica solu¢do disponivel naquele momento.

Além disso, o trabalho de pesquisa com seres humanos € bastante complexo, pois precisamos adaptar
a pesquisa e nossa rotina a disponibilidade dos participantes. Por este motivo, tivemos que realizar a
coleta de dados (EN) nos mais variados horarios, locais e dias da semana. Sempre que um participante
sinalizava o dia e horario que estaria disponivel, buscavamos superar quaisquer dificuldades para
consequir realizar a entrevista. E assim, realizamos entrevistas & meia noite (hordrio do RN); aos
domingos e feriados; da residéncia de familiares e amigos. E mesmo assim, muitas dessas entrevistas
foram interrompidas ou prejudicadas por falhas no meu sinal de internet; por falhas no sinal ou dos
dispositivos eletronicos dos participantes.

Entretanto, consideramos que além dos problemas técnicos como o sinal de internet, equipamentos
eletronicos e disponibilidade dos participantes, o fator emocional foi muito desafiador nesse processo.
Pois como poderiamos nos manter focados nos estudos, no trabalho, na pesquisa quando lutdvamos
contra inimigos que nao podiamos enxergar; quando perdiamos entes queridos, amigos e conhecidos?!
quando as pessoas morriam por falta de oxigénio, por falta de leitos nos hospitais; quando assistiamos
a enterros coletivas?! Nao foi uma possibilidade para nos.

Gostaria de dizer que apesar dos desafios, nosso esfor¢o e obstinagdo foram suficientes para nos fazer
vencer as dificuldades enfrentadas durante a pandemia de COVID19 e o Ensino Emergencial Remoto
no IFAM; cumprir nossos prazos e alcancar nossas metas. Mas ndo foi o que aconteceu. Visto que
devido as dificuldades enfrentadas, tivemos que trancar o curso e prorrogar 0 prazo para a Defesa
Final. Entretanto, nos consideramos vitoriosas por continuar caminhando e sendo capazes de
compartilhar uma experiéncia que podera ser significativa para muitas pessoas.

CONSIDERACOES FINAIS

O Ensino Emergencial Remoto foi sem ddvidas um marco na historia da educacéo nacional. Por meio
dele, alunos de todo o pais puderam prosseguir com seus estudos e permanecer de certa forma, ligados
com suas instituigdes educacionais e processos de ensino e aprendizagem. Foi também uma forma de
permanecer em contato com outras pessoas, além de seu seio familiar.

Entretanto, considerando as dimensdes continentais do Brasil e com base nas desigualdades
econdmicas e regionais de nosso pais, sabemos que em diversas situa¢cdes o Ensino Emergencial
Remoto ndo conseguiu alcancar a todos os alunos. Além disso, por ter sido um acontecimento
totalmente novo em nossa historia, a maior parte dos protocolos adotados ocorreram de forma bastante
incipiente. E tanto professores, alunos, técnicos, gestores, e todas as pessoas envolvidas no processo,
foram aprendendo na préatica a utilizar as ferramentas necessarias para o desenvolvimento do ensino
remoto.

Portanto, compreendemos ainda mais a importancia da educacgéo, da academia, da escola, da pesquisa
da ciéncia e da tecnologia em nossa sociedade, visto que ndo teria sido possivel enfrentar tudo o que
enfrentamos nesses dois Ultimos anos, se ndo fosse pelo potencial que a educacédo, ciéncia e tecnologia
tém em solucionar os problemas de nossa sociedade. Certamente, teriamos vivenciado um processo
educacional muito mais proveitoso e feliz, sendo tivesse ocorrido uma pandemia, e ndo tivéssemos
tido que nos submeter de forma emergencial ao ensino remoto. Porém, tendo em vista que nao havia
outra solucdo naquele momento, podemos dizer que foi a medida mais acertada para mitigar as
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consequéncias da pandemia em nossa sociedade.
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PROCEDIMENTO DE HETEROIDENTIFICA(}AO NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO DO IFPA: EXPERIENCIAS DE UM SERVIDOR

Marcone Pereira da Silva
Ana Claudia Ribeiro de Souza

RESUMO

A pandemia da COVID-19 surpreendeu e assustou a muitos segmentos que compdem a sociedade em
todo o mundo, dado seu poder devastador. E a devastacdo se deu, para além da letalidade do virus, foi
a necessidade de nos reinventarmos enquanto humanos no que tange as adaptacOes exigidas pelo
momento emergencial. Nesse sentido, o IFPA para, efetivamente, destinar as vagas aos autodeclarados
pretos e pardos, conforme preconiza a Lei 12.711/2012, necessitou, constituirem-se bancas para
afericdo dos candidatos aos cursos ofertados em 2021. Como percurso metodoldgico e descritivo a
experiéncia ressalta um panorama dos campi ofertantes das vagas. Em seguida, a descrigcédo das cotas,
bem como do procedimento de heteroidentificacdo dos candidatos autodeclarados pretos e pardos e,
por ultimo, o resultado da experiéncia, que apesar de bastante conturbada, atingiu seu principal
objetivo, ou seja, destinou a ocupagdo das vagas ofertadas por Lei aos seus devidos “donos”.

PALAVRAS-CHAVE: Afericdo. Ensino médio integrado. Cota. IFPA.

INTRODUCAO

Este relato € fruto de experiéncia vivenciada com selecao de candidatos aos cursos técnicos integrados
ao médio do Instituto Federal de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA, em 2021, com
enfoque & conducdo do IFPA quanto ao processo de heteroidentificagdo, durante seu processo de
selecdo, o denominado Processo Seletivo Unificado - PSU. Como objetivo com o relato, temos de
explicitar o procedimento de afericdo dos candidatos autodeclarados pretos e pardos ao ensino médio
integrado, no contexto da pandemia da COVID 19. O relato é realizado por servidor do IFPA e
discente do Mestrado Profissional do Programa de Pds-graduacdo em Educagdo Profissional e
Tecnologica (ProfEPT), ofertado pelo Campus Manaus Centro, do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM).

Desde 2012, quando a lei 12.711/2012 (lei de cotas) foi instituida, para que os candidatos pretos e
pardos pudessem ter acesso as vagas reservadas por ela, o IFPA exigia, apenas, o preenchimento de
documento de autodeclaracdo, conforme editais dos anos anteriores a 2021, no site do Prosel.

A partir de 2021, com a publicacdo da RESOLUCAO IFPA/CONSUP - N° 224/2021, DE 23 DE
FEVEREIRO DE 2021, que aprova o regulamento do processo de afericdo de veracidade de
autodeclaracdo racial por meio de agfes de heteroidentificagdo no ambito do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para é que passou-se, imediatamente, a constituirem-se bancas em
todos os campi do IFPA, com a finalidade de realizar a aferigdo dos autodeclarados (IFPA, 2021).

Como percurso metodoldgico e descritivo, faremos uma explanagdo geral dos campi ofertantes dos
cursos integrados no IFPA, nos seus 17 dos seus 18 campi e, em seguida, a descricdo do sistema de
cotas e encaminhamentos dados pelo IFPA no que tange a afericdo dos candidatos autodeclarados
pretos e pardos inscritos no PSU 2021 e, por ultimo, o resultado da experiéncia. A partir desse ponto,
destacaremos o que houve de crescimento com a implantacéo dessa politica e, caso tenha havido falha
ou retrocesso, também sera destacado.

O local da experiéncia se deu na reitoria do IFPA, enquanto participante da comisséo que planejou e
coordenou a execucdo do Processo seletivo regido pelo EDITAL N° 01, DE 13 DE JANEIRO DE
2021 (IFPA, 2021a) e os sujeitos envolvidos foram todos os candidatos inscritos no PSU 2021 a uma
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das vagas nos mais variados cursos integrados ofertados pelo IFPA, no transcorrer do processo de
selecdo em 2021, a qual teve como periodo de execucdo de 13 de janeiro de 2021 até 19 de abril de
2021, quando do inicio das aulas.

DOS CAMPI OFERTANTES DOS CURSOS NO PSU 2021.1 PELO IFPA - MEDIO
INTEGRADO

O IFPA ofertou, no PSU 2021.1, em 17 dos seus 18 campi, a saber: Abaetetuba, Altamira,
Ananindeua, Braganca, Breves, Cametd, Castanhal, Itaituba, Conceicdo do Araguaia, Maraba
Industrial, Maraba Rural, Obidos, Paragominas, Parauapebas, Santarém, Tucurui e Vigia, 2.280 vagas
para 0 EMI - Ensino Médio Integrado, dentre as quais: 343 vagas destinadas para L1; 336 para L3;
120 para L5 e 120 para L7. O campus Belém que oferta o maior nimero de cursos, no PSU em
questdo, ndo participou.

DO SISTEMA DE COTAS

O sistema de cotas utilizado pelo IFPA e demais instituicbes federais de ensino segue os dispositivos
previstos na Lei n°® 12.711/2012, alterada pela Lei n° 13.409/2016, que dispde sobre o ingresso nas
universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio; no Decreto n°
7.824/2012, alterado pelo Decreto n® 9.034/2017; e na Portaria Normativa n°® 18 de 11/10/2012 do
Ministério da Educacédo, alterada pela Portaria Normativa n° 09/2017, onde se estabelece que do total
de vagas ofertadas, por curso e turno, no minimo, 50% (cinquenta por cento) serdo reservadas para
candidatos egressos de escola publica, nos termos da legislacdo vigente. Isso implica dizer que, caso a
instituicdo de ensino opte pela oferta de vagas de até 80, 90% para egressos de escolas publicas ndo
estara incorrendo em nenhuma ilegalidade.

O procedimento de afericdo se deu somente aos candidatos autodeclarados, ou seja, 0s inscritos nas
cotas L1, L3, L5 e L7 que dizem respeito aos seguintes critérios, segundo a lei 12.711/2012, a saber:
L1, que sdo os candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar bruta per
capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado em escola publica, integralmente, o
Ensino Fundamental ou Médio; a cota L3 versa sobre os candidatos autodeclarados pretos, pardos ou
indigenas com renda familiar bruta per capita superior a 1,5 salario minimo, e que tenham cursado em
escola publica, integralmente, o Ensino Fundamental ou Médio; Ja a L5 diz respeito aos candidatos
com deficiéncias nos termos da legislagdo, autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda
familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo, e que tenham cursado em escola
pablica, integralmente, o Ensino Fundamental ou Médio. E por fim, o L7 engloba os candidatos com
deficiéncia, nos termos da legislacéo, autodeclarados pretos, pardos ou indigenas com renda familiar
bruta per capita superior a 1,5 salario minimo, e que tenham cursado em escola publica, integralmente,
0 Ensino Fundamental ou Médio (IFPA,2021a).

DO PROCEDIMENTO DE HETEROIDENTIFICACAO

Implementar o procedimento de heteroidentificacdo em meio a pandemia ndo foi uma tarefa facil. A
primeira dificuldade ja comecga no ato da inscricdo, uma vez que muitos candidatos por ndo possuirem
expertise com tecnologia/computador e por ndo fazer a leitura do edital, realizam suas inscrigbes em
LAN Housel2 e, na maioria das vezes, pela auséncia de leitura, inscrevem-se de maneira errada.

E muito comum, quando da habilitacio de matricula e, portanto, conferéncia de documentos, um
nimero consideravel de candidatos terem a habitacdo de matricula indeferida. O motivo mais

12 Estabelecimento comercial em que é possivel a ter acesso a computadores.
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corriqueiro é o fato de terem estudado em escola privada, mesmo sendo bolsista parcial ou integral e
acabam se inscrevendo, indevidamente, para alguma das vagas para cotas. A lei é bem clara e o edital
do certame ressalta bem, mas, como havia dito, a auséncia da leitura faz com que muitos percam a tao
sonhada vaga.

A condicdo para o candidato concorrer a algumas das vagas para cotas é ter estudado,
INTEGRALMENTE, o ensino fundamental em escola publica. Muitos candidatos entram com
recurso, quando inabilitados na matricula, alegando que estudou somente um ano ou, ainda, que
estudava em escola privada, mas quem pagava eram 0s avos, o tio, os padrinhos, tentando justificar a
condicdo de hipossuficiente.

Em funcéo da pandemia do COVID 19, o IFPA, a partir de 20 de margo de 2020, passou a desenvolver
suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo remotamente. E com o PSU néo foi diferente. Antes
desse periodo, a selecdo de candidatos se dava, sobretudo, por meio de aplicacdo de provas objetivas.
Entretanto, por causa da pandemia, necessitou-se, as pressas, adaptar-se a necessidade emergencial e
criar uma nova maneira de selecionar seus candidatos, que passou a ser por meio de analise curricular,
tendo as comissdes dos campi que realizar a conferéncia das médias/conceitos obtidos nas seguintes
disciplinas: Lingua Portuguesa ou Portugués, Matematica, Ciéncias, Histdria e Geografia obtidas no
6°, 7° e 8° Anos, 0 que gerou um imenso volume de trabalho para as comissdes.

Em seguida, procedeu-se com a analise de cada documento enviado para que a classificacdo fosse
realizada. Uma vez classificados os candidatos, aqueles aprovados em ampla concorréncia ou em
alguma das cotas que ndo dizia respeito ao autodeclarados, ndo necessitavam de passar pelo
procedimento de heteroidentificagéo.

Uma vez feita essa classificagdo, publicou-se uma convocatoria para realizacdo do procedimento por
meio remoto, dado o alto indice de contagio pelo Novo CORONAVIRUS no Estado do Para. A
afericdo foi realizada por meio da INTERNET13, utilizando-se a ferramenta virtual GOOGLE
MEET14, com disponibilizacdo prévia de link para acesso a sala virtual, bem como o horario para
cada candidato convocado.

O procedimento era filmado para eventuais consultas e os candidatos deveriam estar presentes para a
realizacdo da afericdo no horério pré-definido, acessando o link informado e disponibilizado no site,
bem como era obrigatdria a apresentacao de documento de identificacao oficial com foto para a sua
devida identificacdo pela banca de heteroidentificacdo e, por fim, deveria entregar as fichas de
autodeclaracéo e de termo de autorizacdo do uso de imagem devidamente preenchidas e assinadas.

Enquanto estrutura (IFPA, 2021), para garantia de um processo de heteroidentificacdo com respaldo
de quem estuda e lida, com profundidade da temética, formaram-se trés comissGes, a saber: A
comissdo INSTITUCIONAL, que planejou e coordenou todo o processo é ligada ao gabinete da
reitoria. Ela possui onze membros, sendo: um de cada uma das pro-reitorias: Ensino, Extensao,
pesquisa e pos-graduagdo; Cinco membros dos Ndcleos e/ou Grupos Correlatos vinculados(as) a Rede
de NEAB, NEABI’s e Grupos Correlatos - RENNEABI; Dois membros externos, oriundos do(s)
movimento(s) negro ou indigena e um representante discente autodeclarado(a) preto (a), pardo (a).

Ja a comissdo LOCAL, (IFPA, 2021) cuja atuacdo direta se da na afericdo dos candidatos(as) é
composta por cinco membros, sendo uma representacdo da Direcdo Geral do Campus; Trés
servidores(as) integrantes do NEAB, NEABI’s ou Grupos Correlatos do Campus; E um representante
da comunidade externa, preferencialmente oriundo do(s) movimento(s) negro ou indigena.

E por fim, a Comissdo Recursal de Heteroidentificacdo (IFPA, 2021) é composta por cinco membros,
todos (as) vinculados(as) a promocdo da tematica etnicorracial, distribuidos a partir das seguintes
categorias: Um membro ou da PROEN, ou da PROEX, ou da PROPPG; Um membro da Procuradoria
Federal do IFPA; E trés membros dos Nucleos e/ou Grupos Correlatos vinculados (as) a Rede de

13 Sistema global de rede de computadores interligadas.
14 £ uma solugao do google que permite aos usuérios realizarem reunides online.
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NEAB, NEABI’s ¢ Grupos Correlatos - RENNEABI. Ela é responsavel em receber, analisar e julgar
0s recursos interpostos pelos candidatos aferidos. Nas trés mencionadas Comissdes, o que prevalece é
a diversidade de idade, género e raga/cor/etnia, de modo a garantir uma composi¢do com equidade.

DO RESULTADO DA EXPERIENCIA

A experiéncia vivenciada foi, antes de mais qualquer coisa, enriquecedora. Digo isso porque tivemos
que, de maneira repentina, “trocar o pneu do carro em movimento”. Era tudo novo para todos. De
repente, tivemos que enfrentar nossos proprios limites, medos, inseguranca, instabilidade emocional
em vivenciar um virus de efeito devastador, nossa falta de insumos tecnol6gicos (pois o IFPA ndo
dispunha de sistema para realizar sele¢do por curriculo), dentre outros fatores, fez com que a
experiéncia, mesmo muito trabalhosa, se tornasse rica.

Além de enriquecedora, foi preocupante. Tomei um choque de realidade ao acompanhar o quanto o
acesso ao meio tecnolégico ainda é bastante restrito. Muitas foram as queixas dos candidatos
afirmando que ndo sabiam de que maneira a afericdo iria acontecer, pois além de ndo possuirem
computador ou aparelhos adequados, ndo tinham acesso constante a internet por varios motivos, dentre
eles, por residirem em ilhas. Assim, muitos acabavam perdendo a data de serem aferidos, o que gerou
bastante tumulto no processo, pois as comissdes de heteroidentificacdo tinham que reservar outro
horario para aferir tais candidatos. Como a maioria dos membros das bancas sdo docentes, encontrar
algum outro horério para aferir esses candidatos era uma tarefa nada facil, pois concomitantemente ao
processo seletivo as demais atividades ndo deixaram de acontecer, inclusive as aulas.

O que aconteceu de muito bom com a mudanca de metodologia de sele¢do dos candidatos foi a ndo
cobranca de taxa de inscricdo. Grande € o percentual de familias de baixa renda no estado do Para,
entdo, por ndo carecer de grandiosa logistica para aplicacdo de prova e significativo volume de pessoal
para trabalhar com a aplicacéo, houve a isengédo da taxa de inscri¢cdo. Favoreceu as familias de baixa
renda, por ndo necessitarem pagar para participar da sele¢do, ao meio ambiente por ndo terem sido
derrubadas varias arvores para transformarem-se em papel e, sobretudo, a integridade fisica dos
servidores e candidatos, que ndo foram expostos & aglomeragdo, podendo, desde casa, desenvolver
suas atividades (analisar os curriculos), no caso dos servidores, e enviar os documentos digitalizados,
no caso dos candidatos.

Enquanto sugestdo, que o IFPA desenvolva sistemas préprios de selecdo de seus candidatos. O que
adquire por meio de empréstimo de outros institutos federais sdo proprios para suas realidades e nao
para a do Instituto em questéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final da experiéncia, mesmo bastante exausto por demandas tdo inesperadas, o aprendizado e a
satisfacdo em ter, de algum modo, contribuido para promog¢dao do bem comum foram imensos. A
implementacdo do procedimento de heteroidentificagédo dos candidatos autodeclarados pretos e pardos
foi fundamental para que esse direito fosse efetivado, visto que, antes da instituicdo dessa comissdo
especifica para aferir, pode ter acontecido de muitos candidatos brancos terem ocupado uma vaga que
ndo era deles.

Tudo o que € novo causa susto, medo, etc. N&o foi diferente na efetivacdo dessa politica que ja existe
desde 2012, mas que ndo chegava a sua plenitude, porque somente em 2021 a afericdo comecou a ser
realizada, por meio de banca e ndo mais somente por meio de autodeclaragdo como acontecia.

Portanto, ressalto o largo passo dado pelo IFPA, em elaborar a RESOLUCAO IFPA/CONSUP - N°
224/2021, DE 23 DE FEVEREIRO DE 2021. Apesar da primeira afericdo da heteroidentificacdo ter
sido realizada sob cenario pouco favoravel (covid em alta), deu tudo certo. A finalidade foi alcancada.
As vagas destinadas aos autodeclarados(as) foram ocupadas, de fato, por eles (as).
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O USO DO WHATSAPP COMO FERRAMENTA DE ENSINO E
APRENDIZAGEM NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

André Lucas Souza Santos
Kayky da Costa Rodrigues
Efraim Menezes de Lima Costa
Aline Simdes Aguiar

RESUMO

O presente relato apresenta a experiéncia de alunos da Educacéao Profissional e Tecnoldgica, no
IFAM Campus Presidente Figueiredo, uma cidade do interior do Amazonas. O objetivo do texto €
demonstrar o quanto o uso do aplicativo foi eficaz e/ou ineficaz no processo de ensino dos alunos.
Para atingir o objetivo, foi aplicado um questionario aos discentes para verificar as dificuldades,
avaliacdo da experiéncia, dentre outros questionamentos. Os resultados mostraram que o uso do
aplicativo foi essencial, mas muito longe do que poderia ser eficaz para a formacéo dos jovens. A
discussao também indicou que precisa ser pensada estratégias que proporcionem experiéncia
exitosa quando se trata de uma educac@o mediada por tecnologia.

PALAVRAS-CHAVE: Educagéo profissional. Ensino remoto emergencial. Whatsapp.

INTRODUCAO

Este relato de experiéncia é baseado na vivéncia de alunos do Ensino Médio Técnico Integrado do
Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia — IFAM do Campus Presidente Figueiredo
(CPRF) do ponto de vista de dois discentes do terceiro ano de Eletrotécnica e também dos demais
alunos do campus por meio da andlise dos dados do questionario aplicado aos alunos dos
segundos e terceiros anos de todos os cursos, com a pretenséo de investigar o uso do aplicativo
Whatsapp como instrumento de ensino e aprendizagem durante o ensino remoto emergencial.

Figura 1 — Monumento indio, simbolo da cidade de Presidente Figueiredo/AM

Fonte: CUNHA, 2022.
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O lécus da pesquisa € o municipio de Presidente Figueiredo, municipio localizado no entorno da
Capital do Amazonas, com cerca de 27 mil habitantes, sendo a maior parte, 52% morando na Zona
Rural. O indice de Desenvolvimento Humano do Municipio — IDH é de 0,647 e o PIB tem maior
participacdo por parte do Setor Publico (37,33%), Industria (22,56%), Servicos e Comércio (22,51%) e
Agropecuaria (17,6%) (IBGE, 2021).

A cidade possui potencial turistico e ostenta mais de cem cachoeiras catalogadas pelo Ministério do
Turismo e apesar do apelo turistico do municipio, sugerindo que o desenvolvimento da atividade na
cidade ndo tenha cuidado com o planejamento e desenvolvimento da cidade no processo de
implementacdo de politicas publicas (NETO, et al, 2021).

Figura 2 — IFAM Campus Presidente Figueiredo.

N 1 ¥

Fonte: Autores, 2022.

Neste relato, o IFAM CPRF é a escola em que consideramos como o ponto de encontro das
narrativas dos seus alunos. A instituicdo é considerada uma autarquia especial mantida pelo
Governo Federal, comprometida com o desenvolvimento de sociedades sustentaveis na regiao
amazobnica. A mesma estd atuando no municipio desde 17/04/2010, com o intuito de atender a
necessidade de formacdo de profissionais que possam ajudar a desenvolver o municipio
economicamente e socialmente. Nos dias atuais, a instituicdo dispde de cinco cursos técnicos na
modalidade integrada: Eletromecanica, Eletrotécnica, Desenvolvimento de  Sistemas,
Administracdo e Agropecudria, e na modalidade Ensino Médio Subsequente ha disponiveis 0s
cursos de Eletromecéanica e Administracdo, além do curso de Graduacdo em Engenharia de
Agquicultura. A instituicdo atende hoje cerca de 330 alunos, das zonas urbana e rural do municipio
de Presidente Figueiredo (IFAM, 2019).
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A PANDEMIA E AS ACOES EMERGENCIAIS

Em margo de 2020, a Organizagdo Mundial da Salde (OMS) caracterizou a COVID-19 como
pandemia, pela distribuicdo geografica da doenca (OPAS, 2022). Assim, em 18 de mar¢o de 2020 foi
publicado pelo gabinete da reitoria do IFAM, a Ordem de Servico n° 1
PROPLAD/PRODIN/DGP/IFAM, de 17/03/2020. A Reitoria decidiu entdo estabelecer medidas
temporérias, e novos procedimentos no &mbito do IFAM, tendo em vista a necessidade da prevengéo
contra a Covid-19, estabelecendo o ensino remoto emergencial para todos os seus campi (IFAM,
2019).

Figura 3- Militar do Exército Brasileiro descontaminando a sala do IFAM

Fonte: Marinha, 2020.

Assim, com as aulas remotas, as tecnologias digitais passaram a ditar no &mbito educacional novas
metodologias de ensino que visa tirar o aluno de uma posicdo passiva, apenas escuta e reproduz o que
aprende, para um lugar de protagonismo (PUGENS; HABOWSKI; CONTE, 2017).

Nesse cenario,

Para evitar prejuizo para os alunos foi apresentado as ideias das Atividades Pedagdgicas ndo
Presenciais —~APNPs ao IFAM- CPRF, logo, foram entregues apostilas e materiais didaticos, que
tinham como objetivo facilitar o ensino e aprendizagem remota. Com o intuito de estabelecer uma
relagdo entre docentes, optou-se pelo uso do Whatsapp Messenger, tendo em vista que este era de facil
acessibilidade.
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RELATOS E VIVENCIAS: O QUE DIZEM OS ALUNOS?

Este relato procura colocar os alunos no centro da discusséo, como porta-vozes de suas vivéncias e
experiéncias. Por isso, 0 ponto de vista dos discentes foi apoiado por um questionario semiestruturado
com doze questdes, sendo evidenciada a participagdo de carater voluntario, de decisdo livre e pessoal
dos sujeitos de participacdo ou ndo na pesquisa. O questionario apresentou as seguintes questoes:1.
Qual seu curso?; 2. Vocé mora na zona rural ou na zona urbana; 3. Vocé teve dificuldade no acesso a
internet?; 4. Foi dificil vocé se adaptar a modalidade de ensino remoto?; 5. Caso sua resposta tenha
sido sim para a questdo quatro, descreva quais foram as maiores dificuldades.; 6. Teve dificuldades em
encaminhar as atividades para os docentes?; 7. Os grupos criados no Whatsapp ajudaram a
compreender melhor os contetdos das disciplinas?; 8. Conseguiu tirar todas as suas ddvidas com o
professor em relagdo aos conteudos trabalhados em cada disciplina?; 9. O ensino remoto dificultou seu
desempenho em alguma disciplina?; 10. Caso sua resposta seja SIM para a questdo oito, em quais
disciplinas vocé teve mais dificuldade?; 11. Quais suas maiores dificuldades quanto ao uso do
aplicativo Whatsapp? 12. Escreva uma frase que defina o uso do Whatsapp como ferramenta de ensino
e aprendizagem no periodo remoto.

Os questionamentos geraram dados quantitativos e dados qualitativos. Para os dados quantitativos,
utilizamos como metodologia de andlise a pesquisa de levantamento quantitativo definida por Babbie
(1990), que tem o objetivo de indicar tendéncias quantitativas a partir das amostras e para as questdes
qualitativas, consideramos as nuances da base tedrica definida por Bardin (2016), a analise de
conteddo que consiste na categorizacdo das unidades de registro (trechos das respostas dos alunos) e
posterior agrupamento indicando tendéncias e divergéncias.

O questionario foi aplicado aos alunos do Ensino Médio Integrado, mesma modalidade de ensino dos
alunos autores deste relato. Aceitaram participar da pesquisa dezenove alunos, sendo 5,3% do Técnico
Integrado em Agropecuéria (IAGRO), 158% do Técnico Integrado em Eletromecénica (IELM),
21,1% do Técnico Integrado em Eletrotécnica (IELT), 26,3% do Técnico Integrado em Administracédo
(IADM) e 31,6% do Técnico Integrado em Desenvolvimento de Sistemas (IDES). Os participantes
foram divididos em dois grupos, chamando-os de R1 a R9 para os estudantes da Zona Rural e Ul a
U10 para os estudantes da Zona Urbana.

Considerando os dados coletados, constatou-se que mais de 50% dos alunos tiveram dificuldades com
acesso a internet. Essa dificuldade foi minimizada pela entrega dos materiais, contetdos e atividades
pelas rotas criadas pelo Campus, em que os servidores faziam essa mediacéo.

Quanto ao uso do aplicativo Whatsapp em si, percebemos que para 74% dos alunos, o aplicativo
ajudou a compreender melhor o conteddo das disciplinas. Porém, para 90% o aplicativo foi ineficaz
para tirar todas as ddvidas em relacdo aos conteudos trabalhados, o que denota que a questdo
emergencial do uso foi oportuna, porém, nédo totalmente eficaz a realidade dos discentes.
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Figura 4 - Esquema do processo de categoriza¢do das respostas dos alunos
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Fonte: Autores, 2022.

O processo de categorizagdo gerou 13 categorias iniciais que agruparam os trechos das respostas dos
sujeitos. Estas categorias foram agrupadas em quatro categorias intermediarias e uma final com o n
representando 0 nimero de ocorréncias. Ao analisar as categorias, percebe-se que, em termos de
dificuldades durante o Ensino Remoto Emergencial destacou-se principalmente a dificuldades de
organizacdo das aulas no Ensino Remeto Emergencial, pois segundo R2: “As atividades impressas se
perdiam no caminho” e também a falta de presenca fisica dos professores pois, para os alunos é um
problema “... ndo ter o auxilio de um professor” (U2, 2022). As dificuldades também foram do acesso
ao whatsapp e dificuldades pessoais como mudangas de residéncia e “viagens e trabalho” R8. Nessa
categoria intermediaria, ndo ha significativa diferenca entre as narrativas dos alunos da zona rural com
0s da urbana.

A segunda categoria intermediaria mostrou através do nimero de ocorréncias que tanto as disciplinas
do Ensino Técnico quanto da Base Comum ou Propedéutica, foram desafiadoras para os discentes.
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Quanto a categoria intermediaria nimero trés, que tratou das dificuldades com o uso do Whatsapp,
percebeu-se que dos 7 alunos que indicaram ndo ter qualquer dificuldade com o aplicativo, 6 séo da
zona urbana. Ja os alunos da zona rural relatam maior dificuldades com internet pois “era muita lenta
para acessar as videoaulas” (R3, 2022) e também por conta da “falta de acesso a internet” (R5,2022).

A experiéncia em si, considerando especificamente a eficiéncia ou ineficiéncia, exposta na quarta
categoria intermediaria, demonstrou que majoritariamente para os alunos a “ferramenta foi de alta
importancia para comunicacao” (R2, 2022) porém “ineficiente para o aprendizado por ndo ter o
professor de maneira fisica” (U5, 2022). Os alunos que relatam a experiéncia como ruim disseram que
“ndo serviu para praticamente nada! ” (R3, 2022).

CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia e a emergéncia em se manter o ensino de maneira remoto, permitiu que o aplicativo
Whatsapp fosse usado como um dos instrumentos de ensino e aprendizado. Em uma escola em
uma cidade do interior do Amazonas como Presidente Figueiredo, com cerca de 50% dos alunos
da Zona Rural, fizeram que 0 uso se tornasse ainda mais desafiador. Nossa experiéncia indicou
que o uso do aplicativo foi fundamental, porém pouco eficiente para muitos alunos, seja pela
instabilidade da internet na cidade, pela falta de habito de alguns utilizarem, e ainda as
dificuldades de se comunicar pelo aplicativo com os professores. Consideramos a experiéncia
como fundamental para nossa formagédo como profissional e como pessoa, no sentido de pensar
uma educacgdo que supere os desafios de um ensino tradicional, preparando professores e alunos
para uma educagdo mediada por tecnologia.
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PRAXIS DO ASSISTENTE SOCIAL NO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL NO CAMPUS EIRUNEPE/ IFAM

Renata Brelaz Gondim e Silva
Deuzilene Marques Salazar

RESUMO

A pandemia provocada pelo novo coronavirus afetou todas as esferas da vida em sociedade, trazendo
rebatimentos, inclusive na politica educacional e nos processos de trabalho dos profissionais da
educacdo. Trata-se de um relato de experiéncia embasado nas praticas profissionais no Setor de
Servigo Social de uma instituicdo de ensino que oferta educagdo profissional e tecnologica. O relato
objetiva apresentar a pratica profissional do assistente social do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Amazonas — IFAM/Campus Eirunepé no contexto do ensino remoto emergencial
imposto pela COVID-19. O assistente social na educagdo profissional e tecnologica atua no
enfrentamento das diversas expressdes da questdo social, dentre essas a violéncia, a fome, a negacao
do acesso aos direitos sociais, sobretudo na viabilizacdo das politicas que visam o0 acesso, a
permanéncia e o éxito de estudantes. Assim como todos os setores e departamentos do campus, 0 Setor
de Servico Social precisou aderir ao trabalho Home Office, mas sem deixar de cumprir com suas
atribuices, competéncia e ética profissional. O contexto imposto ao assistente social exigiu uma
leitura critica da realidade, criatividade, dominio das tecnologias digitais e, sobretudo, compromisso
com a efetivacdo de direitos de discentes e servidores do IFAM.

PALAVRAS-CHAVE: Servigco Social. Pandemia da COVID-19. Instituto Federal. Campus
Eirunepé.

INTRODUCAO

A pandemia da COVID-19 trouxe muitas implicagfes para vida em sociedade. Trata-se de uma crise
nao apenas sanitaria, mas humanitaria, em escala global. Crise essa que refletiu em varias esferas da
sociedade, inclusive na educacdo profissional e tecnologica ofertada pelos Institutos Federais (IFs),
tendo em vista que em funcéo das medidas de biosseguranca e a necessidade do isolamento social, as
instituicbes precisaram adotar o Ensino Remoto Emergencial (ERE), suspendendo as atividades
académicas presenciais.

Nesse sentido, objetiva-se apresentar um relato da praxis vivenciada enquanto assistente social do
Campus Eirunepé do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM no
contexto do Ensino Remoto Emergencial (ERE) imposto pela COVID-19, nos anos de 2020 e 2021.
Para isso, tem-se como fontes os relatorios de atividades profissionais, as portarias e as normativas
alusivas ao ERE.

O IFAM/Campus Eirunepé esta localizado no interior do estado do Amazonas, Regido Norte do pais e
que pertence a Microrregido de Jurua e Mesorregido do Sudoeste Amazonense, localiza-se a sudoeste
da capital do estado, distando desta cerca de 1.160 km de Manaus.

Nesse campus, 0 Servigo Social vem exercendo um importante papel no acesso, permanéncia e éxito
dos alunos matriculados nos cursos ofertados pelo Instituto. Assim, espera-se com esse relato
encorajar os demais profissionais dessa area no cumprimento dos principios norteadores do projeto
profissional do Servigo Social, mesmo ante uma crise sanitaria dessa magnitude.



-' PT 2022

Simpésio AmazBnico em Educagio
Profissional e Tecnologica

“Os desafios da Educacgdo Profissional Tecnolégica no Ensino Remoto Emergencial”

13 e 14 de Outubro
Campus Manaus Centro - IFAM

ACOES DO IFAM NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

A pandemia da COVID-19 tomou o mundo de surpresa e agudizou as problematicas sociais ja latentes
na sociedade capitalista, em escala global. O novo coronavirus (SaRS-CoV-2), surgido em Wuhan,
China, em dezembro de 2019, impactou a humanidade ndo apenas na area da salde, mas em todas as
esferas sociais, inclusive na formacdo académica, dada a necessidade do isolamento social para evitar
a disseminacdo do virus (CASTILHO; SILVA, 2020). No que se refere a Educacdo Profissional e
Tecnologica, os Institutos Federais também seguiram os protocolos de biosseguranca orientados pela
Organizagdo Mundial da Saude (OMS) e referendadas pelo Ministério da Sadde brasileiro, fato que
trouxe a baila a necessidade do Ensino Remoto Emergencial (ERE) (TEIXEIRA; ROCHA; PEREIRA,
2021).

De acordo com a ABEPSS (2021, p. 38):

O Ensino Remoto Emergencial foi imposto as Instituicdes de Ensino a partir das
medidas sanitrias adotadas devido & pandemia da Covid-19, explicitadas na Lei n°
13.979, de 06 de fevereiro de 2020, e nas Portarias do Ministério da Educacédo, n°
343, de 17 de margco de 2020; n° 345, de 19 de margo de 2020; n° 473, de 12 de maio
de 2020 e a n°44, de 16 de junho de 2020, que revoga todas as outras e dispde
sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto
durar a situagdo de pandemia do novo coronavirus — Covid-19.

Atento as diretivas dos érgdos superiores, o IFAM publicou a Portaria Conjunta n°® 1/2020 que trata da
suspensdo das atividades académicas presenciais nos Campi, sendo as aulas remotas tomadas como
alternativa para dar continuidade ao ensino no Instituto, no periodo entre 18 de mar¢o a 1° de abril de
2020. Ainda de acordo com a referida portaria, as aulas naquele momento ndo seriam caracterizadas
como sendo realizadas na modalidade de educacgédo a distancia, mas como aulas remotas com uso de
tecnologias diversas para alcance dos estudantes dos cursos na modalidade integrada e subsequente.
Nesse sentido, os professores ministraram as aulas pelo Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas — SIGAA, Plataforma Google Classroom ou a Plataforma Moodle (INSTITUTO
FEDERAL DO AMAZONAS, 2020).

Na perspectiva de Joye, Moreira e Rocha (2020), o ERE tem como principal objetivo fornecer acesso
temporario dos contelidos para os estudantes, minimizando assim, o impacto no processo de ensino em
razdo do isolamento social. Essa nova forma de ensino impactou a vida de docentes e discentes, pois
precisaram se adequar as plataformas digitais diversas, meios e tecnologias da informacédo e
comunicacdo (TIC), para dar continuidade as aulas. Nesse sentido, milhares de estudantes também se
depararam com a falta de acesso a tecnologias digitais e a propria internet, fato que trouxe prejuizos
em sua formagéo profissional.

Teixeira, Rocha e Pereira (2021) ao analisarem os dados do estudo realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2021) com recorte para as instituicdes da rede
federal que trabalham com a educacéo basica (e dentre elas os Institutos Federais), identificaram que a
rede federal escolheu como principais estratégias para a disponibilizacdo de materiais de ensino-
aprendizagem recursos relacionados a internet como videos, podcasts, publicagdes em redes sociais,
plataformas virtuais e aplicativos para celular, obtendo um indice de 98,6%, enguanto a média
nacional totalizou 80,0% do uso de tais recursos.

Como o cenario pandémico s6 avancava, sendo o estado do Amazonas um infeliz protagonista de
mortes coletivas decorrentes do contagio e do sucateamento da politica publica de salde, vindo até
mesmo a faltar oxigénio nas instituicGes de saude, causando varias mortes, o IFAM prorrogou a
suspensdo das atividades académicas presenciais e instituiu outras medidas visando o acesso de
estudantes ao Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Dentre tais medidas, destacou-se a distribuicdo de equipamentos como Tablet, cartdo de memoéria e
chips com pacotes de dados visando estreitar o distanciamento dos alunos dos contetdos relativos a
sua formacgdo. Ressalta-se que os recursos que viabilizaram tais equipamentos foram provenientes da
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Assisténcia Estudantil, a qual faz parte do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil - PNAES que
tem como objetivo expandir as condicbes de permanéncia de estudantes, em idade juvenil, na
educacao superior publica federal, estendendo-se também aos institutos federais de ciéncia e
tecnologia (BRASIL, 2010).

Assim como os demais beneficios assistenciais concedidos pelo IFAM, a doagédo de Tablets, cartbes de
memoria e chips foi realizada por meio da selecdo de estudantes tendo como principal critério a renda
per capta dos mesmos. Tal selecdo se deu pelo SIGAA, mas com mediacao de profissionais que
operam 0 Programa Socioassistencial Estudantil do IFAM. Nesse sentido, assim como os alunos, os
servidores de todos os Campi foram autorizados a exercer sua pratica profissional também respeitando
o0 isolamento social. Assim, por meio da Portaria n°® 874/2020, esses profissionais participaram do
processo de selecdo de alunos através do sistema Home Office. Dentre tais profissionais destaca-se o
papel do assistente social, portanto, o topico abaixo traz o relato de experiéncia de como se deu a
pratica desse profissional no ERE do IFAM, mais especificamente no Campus Eirunepeé.

PRAXIS DO ASSISTENTE SOCIAL NO ERE: EXPERIENCIA NO CAMPUS
EIRUNEPE

O Setor de Servico Social do Campus Eirunepé, bem como nos outros Campi do IFAM, trabalha com
o0 Programa Socioassistencial Estudantil, que advém do PNAES. Este seleciona discentes para
receberem os seguintes beneficios: Alimentacdo, Material Didatico-Pedagdgico, Transporte, Moradia,
Alojamento e Creche. Com o ERE outros beneficios foram disponibilizados aos discentes, a exemplo
da entrega de equipamentos para acompanhamento das aulas remotas, bem como intervengdes
voltadas as necessidades basicas, dada a crise econdmica provocada pela pandemia, assim como a
realizacdo de atendimentos voltados & saude mental de alunos e servidores.

Com a suspensdo das atividades académicas presenciais, 0 IFAM deliberou as regras procedimentais
acerca da autorizacéo do trabalho no sistema Home Office aos seus servidores, por meio das Portarias
n 874 — GR/IFAM de 08 de julho de 2020 e Portaria n° 134 — DG/IFAM/CPRF, publicada em 23 de
julho, do mesmo ano. Assim, o Servigo Social, bem como outros setores, passou a utilizar de forma
mais latente as TIC’s para atender a realidade posta. No ambito de um IF, o profissional de Servigo
Social atua na prestagdo de servicos que visam 0 acesso, a permanéncia e 0 éxito de estudantes,
trabalhando, nesse sentido na prevencdo e enfrentamento das expressdes da questdo social que incidem
no abandono escolar. Compreende-se questdo social como o conjunto de expressdes da desigualdade
social oriunda do sistema capitalista IAMAMOTO, 2008).

Atualmente, o Campus Eirunepé conta apenas com uma profissional de Servico Social para um
universo de cerca de 471 alunos, matriculados nos cursos na forma integrada (Administracéo,
Agropecudria e Informatica) e cursos na forma subsequente (Administracdo, Manutencao e suporte em
informética, Agroecologia, Vendas e Proeja). Destaca-se que desde 2016, a assistente social encontra-
se inserida dentro da equipe multidisciplinar da Coordenacdo de Assisténcia ao Educando — CAE, com
a Pandemia da Covid-19, viu-se desafiada a atender aléem de sua demanda tradicional descrita acima,
usuarios que vivenciavam o luto coletivo, transtornos emocionais, pobreza extrema, dentre outras
questoes.

Dentre os principais atendimentos prestados, destaca-se a selecdo de discentes para os beneficios
ofertados pelo Programa Socioassistencial Estudantil, supramencionados. Essa sele¢do que tem como
um dos objetivos eleger alunos que se encontram em vulnerabilidade social se mostrou desafiadora
tendo em vista que com a pandemia, a demanda triplicou. Como assevera Pereira (2020) a Covid-19
revelou as marcas do classismo, o qual implica experienciar de modo diferente uma situacdo que é
potencialmente ruim para todos. “Percebe-se isso no perfil dos primeiros infectados pela doenca e o
ndmero dos que mais morreram. As limitacdes sanitarias dos mais pobres implica um cenério por si
desolador, o qual se agudiza nesse contexto” (p. 4). Enquanto assistente social, como analisar cada
situacdo e o publico prioritario quando todo processo se deu de forma remota?
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Nesse sentido, as entrevistas realizadas por meio do aplicativo Google Meet se mostraram importantes,
apesar das limitacGes impostas pela dificuldade de acesso a internet por parte dos candidatos. Por esse
motivo houve dificuldade em atender a todos os alunos. Ademais, a falta de conhecimento no
manuseio do sistema, fez com que muitos deixassem de concorrer a determinados beneficios, em sua
maioria por ndo conseguirem anexar os documentos comprobatorios de sua realidade familiar. Ou
seja, mais uma vez o analfabetismo digital, uma nova forma de exclusdo oriunda da modernidade
capitalista, influenciou para que discentes ndo usufruissem de um direito importante no combate a
fome, a falta de moradia, transporte e creche.

Outro atendimento realizado foi referente aos periodos de matriculas, que geralmente acontecem nos
meses de julho (novas turmas do subsequente) e em dezembro (integrado), em que a assistente social
tem o papel de acompanhar todo processo, observando as questdes socioecondmicas, documentacdes
de comprovacgdes de renda, entrevistas com candidatos cotistas, entre outros pontos.

Destaca-se também a realizacdo, toda de forma virtual, da publicacdo e as etapas do Edital do
Programa Projetos Integrais. De acordo com o edital de 2021, os Programas Integrais séo conceituados
como acg0es interventivas para atencdo integral dos discentes, visando dar suporte as necessidades
sociais, prioritariamente, aos que se encontram em vulnerabilidade social, através dos seguintes
Programas: | - Programa de Atencdo a Saude; Il - Programa de Apoio Psicoldgico; 111 - Programa de
Apoio Pedagdgico; 1V - Programa de Apoio a Cultura e Esporte; V - Programa de Inclusdo Digital; VI
- Programa de Apoio aos Estudantes com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento, Altas
Habilidades e Superlotacdo; VII - Programa de Apoio Académico a Monitoria (Art.5° § 2° da
PORTARIA N° 1.000-/2011GR/IFAM).

Por fim, ressalta-se a grande demanda de atendimento voltado a satde mental. A pandemia agudizou
transtornos mentais ja apresentados por alunos, bem como servidores e provocou em muitos, sequelas
sem precedentes. Dentre as varias consequéncias provocadas pela COVID-19, chama-nos a atencao as
sequelas fisicas e psicolégicas que muitos alunos e colegas de trabalho apresentam, apds terem sidos
contaminados com a doenga. De acordo com o Alerta Epidemiologico da OMS, as principais
complicacGes documentadas, além das relacionadas ao sistema respiratorio, sdo neurologicas,
incluindo delirio ou encefalopatia, acidente vascular cerebral, meningoencefalite alteragdo do sentido
do olfato e do paladar, ansiedade, depressao e distarbios do sono (CONFEF, 2021).

Durante os anos de 2020 e 2021, mesmo por meio do Home Office, atendeu-se alunos e servidores
com queixas de sintomas relacionados a ansiedade e depressdo. Discentes que perderam familiares e
amigos ou até mesmo que acometidos pela doenca ou pelo desemprego, fruto da crise econémica,
acabavam por procurar o setor de Servigco Social na busca por ajuda. Nesse sentido, o papel foi sempre
de buscar fazer uma escuta qualificada, verificando as possibilidades de intervengdo. Os casos foram
encaminhados ao profissional de Psicologia do Campus, para a rede de salde publica do municipio e
0S casos mais graves, especificamente para o Centro de Atengdo Psicossocial da cidade. Um dos
maiores desafios foi receber imagens de pessoas que se automutilavam e até mesmo mensagens
dizendo que ja estavam prestes a cometer um suicidio. Como intervir quando ndo se esta perto e a
pessoa se encontra do outro lado da linha? De alguma forma tais situagfes também refletiam na satde
mental da profissional, mas com resiliéncia e conhecimento proveniente da formagdo profissional foi
possivel equalizar dilemas e dar respostas assertivas as situagdes, buscando sempre contribuir com os
usuarios que demandavam os atendimentos e cumprindo com as diretrizes que norteiam o agir do
assistente social, dentre esses o Codigo de Etica, a Lei de Regulamentacio da Profissio e as
normativas do conjunto CFESS-CRESS.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desse relato, busca-se evidenciar o papel do assistente social no Instituto Federal, sobretudo
no periodo em que foi decretado o Ensino Remoto Emergencial para conter a disseminagdo do novo
coronavirus. O trabalho do assistente social se faz importante porque vai nas nuances do
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desconhecido, daquilo que precisa ser desvelado, principalmente fazendo uso da técnica da entrevista
e da visita domiciliar para ver in loco a realidade concreta e contribuir para que 0s sujeitos sejam
atendidos em sua totalidade. Contudo, com o ERE e a instituicdo do sistema de trabalho Home Office,
essa profissional precisou se reinventar, dominar as tecnologias para atender as exigéncias postas.
Ademais, sem deixar de lado sua ética profissional e seu compromisso com os mais vulneraveis.

A pandemia escancarou velhos problemas da sociedade e o IFAM precisou se adequar e pensar em
novas formas de atender discentes e docentes para que a formacdo ndo ficasse demasiadamente
prejudicada. Certamente, mesmo com todos os esfor¢os, ndo foi possivel atender a todas as
necessidades existentes entre os alunos, mesmo porgue ninguém estava preparado para enfrentar uma
pandemia tao letal. Sabe-se que grande parte dos estudantes da educacdo profissional e tecnoldgica sdo
provenientes da classe que vive do trabalho, os quais recorrem a essa formagao para superar seus
problemas sociais, ter uma formacgédo profissional e conquistar seu espaco na sociedade. O Instituto
Federal tem contribuido nesse sentido, tendo em vista que mais do que preparar mdo-de-obra para o
mercado de trabalho, quer formar cidaddos criticos, formadores de opinido e protagonistas de sua
propria historia. Nesse sentido, a profissional de Servico Social se apresentou no contexto da
pandemia como uma ponte entre estudantes e 0 acesso a politicas publicas que pudessem ao menos
minimizar as sequelas provocadas pela pandemia e o enfrentamento das expressdes da questéo social
que poderiam provocar o abandono escolar. Quando tudo isso passar, espera-se olhar para traz com a
certeza de que todos os esfor¢os foram feitos e os principios que regem o agir profissional do
assistente social tenham sido pano de fundo para uma educacdo profissional, cientifica e tecnolégica
eivada de compromisso com a vida.
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DIALOGOS E REFLEXOES SOBRE METODOLOGIAS NA
DOCENCIA EM EPT

Ana Aparecida Vieira de Moura
Raimunda Maria Rodrigues Santos

RESUMO

O Relato de Experiéncia constitui-se em uma narrativa sobre pratica educativa vivenciada no
componente curricular Préaticas Educativas em EPT do Mestrado Profissionalizante em EPT, em rede
nacional, IA/IFRR. Objetiva narrar o percurso trilhado para a reflexdo sobre possibilidades de
metodologias em EPT, evidenciando a importancia da constru¢do do conhecimento nessa modalidade
de educacdo, da relacdo teoria e pratica, e destaca os principios educativos da Pedagogia do Didlogo,
principalmente em se tratando de um momento delicado enfrentado pela sociedade global, a pandemia
da Covid 19. Compreende-se que a reflexao da pratica pode ser o ponto de partida para a ampliagdo de
conhecimentos embasados pela teoria. Evidenciou-se que o dialogo constitui-se procedimento
politico-educacional que fomenta, por meio da interacdo pedagdgica, a conscientizagdo dos
interlocutores (educadores/educandos) sobre a realidade humana e a relevancia da emancipacao para
sua (re)construcéo.

PALAVRAS-CHAVE: Prética educativa. Dialogicidade. Roda de conversa virtual

INTRODUCAO

O ano de 2019 foi impactado pela triste realidade da pandemia da Covid19 que assolou 0 mundo. Essa
realidade transformou a vida de todos, mas, no recorte desta narrativa, apresentamos reflexdes sobre o
processo de adaptacdo de docentes e estudantes do Programa de Pos-graduacdo em Educagdo
Profissional e Tecnoldgica, oferecido em rede nacional, ao modelo de ensino remoto emergencial.

O Instituto Federal de Roraima é uma das instituicGes associadas ao programa e sua primeira turma
iniciou em 2019, mesmo periodo da pandemia. Foram vinte e quatro mestrandos e dois docentes que,
em uma semana, transformaram as aulas presenciais em aulas online, ndo somente para atender ao
cumprimento do calendario, mas como forma de manter a interagdo entre os sujeitos em formacao,
trabalhadores - técnicos e docentes, em um momento de incertezas e ansiedade.

A narrativa em questdo € um recorte das experiéncias vividas no componente curricular de Préticas
Educativas em EPT, disciplina obrigatéria da linha de pesquisa com o mesmo nome. O escopo da
disciplina ¢ discutir “Fundamentos da organizagdo dos trabalhos pedagogicos na EPT; Tendéncias do
ensino e da aprendizagem na EPT; Praticas Pedagogicas dialdgicas; Saberes necessarios a pratica
docente na EPT; Planejamento do ensino na EPT: objetivos, tipologias de contelidos, metodologias de
ensino e avaliagao” (IFES, 2017).

Nesse periodo, nos propomos a refletir sobre as praticas educativas em EPT em um momento em que
as préaticas educativas tiveram que ser repensadas para a realidade que se apresentava. Nossa estratégia
metodoldgica teve como ponto de partida a pergunta: como reorganizar o plano de ensino e as
estratégias didaticas metodoldgicas, antes pensadas para o ensino presencial, e assim atender ao ensino
remoto emergencial? Desse questionamento, contactamos outros docentes para relatarem sobre suas
praticas em uma roda de conversa virtual, desdobrando-se a problematica inicial em novas indagagdes:
i) como o professor representa a si proprio e sua acdo pedagdgica no contexto das atividades
propostas?; ii) quais o0s principios tedricos que orientam metodologicamente as atividades
compartilhadas? Quem forma o professor EBTT para estar no mundo e atuar no mundo do trabalho?

As experiéncias relatadas por docentes que atuam no ensino médio integrado e no curso superior do
IFRR, permitiram-nos abrir um leque de discussdes e direcionamentos tedricos no sentido de ampliar e
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aprofundar os conhecimentos compartilhados. As docentes responsaveis pelo componente curricular
de Préaticas Educativas em EPT, coube organizar um espaco de discussdo ao qual denominamos Roda
de Conversa, em uma abordagem dialégica. Propusemos aos convidados que compartilhnassem uma
experiéncia que eles avaliassem como positivo 0 alcance de seus objetivos. Os convidados, por sua
vez, ndo mediram esforgos em atender ao chamado em socializar suas experiéncias e aprendizados.
Aos mestrandos, coube abstrair conceitos, teorias, principios teéricos, muitas vezes implicitos nas
vozes dos relatos.

A prética aqui relatada fundamenta-se nos principios da Pedagogia Dialégica de Paulo Freire (2002,
1996) na qual defende que a construgdo do conhecimento ocorre de modo processual, contextualizado,
em permanente interacdo entre professor e aluno, bem como reafirmando que “teoria, método e pratica
formam um todo, guiado pelo principio da relagdo entre o conhecimento e o conhecedor, constituindo,
portanto, uma teoria do conhecimento e uma antropologia nas quais o saber tem um papel
emancipador” (GADOTTI, 2004, p. 67).

INTERACAO VIRTUAL: IMPORTANTE MOMENTO NAS AULAS DE PRATICAS
EDUCATIVAS EM EPT

O distanciamento social como medida para conter o avango do Coronavirus gerou fortes impactos
sociais, econbmicos e politicos em nivel mundial, de modo que o distanciamento social tornou-se a
principal medida de saude publica de interesse internacional. Apesar de conter o avango do
Coronavirus, essa medida impactou varias pessoas que, diante dos sentimentos provocados pelo
isolamento social, passaram a apresentar sintomas psicopatoldgicos relacionados a depresséo,
ansiedade e estresse, desencadeados por diferentes fatores, tais como 0 medo da doenga/contaminacéo
e de perder o emprego (WHO, 2020; LIMA, 2020). Em se tratando de estudantes de pos-graduacao,
estudos como o realizado por Scorsolini-Comin et al (2021) indicam que os desafios dos estudantes de
pds-graduacao para adaptarem suas atividades de estudo e pesquisa ao contexto pandémico resultaram
na necessidade de cuidarem da salde mental e desenvolverem estratégias coping, visando reduzir o
estresse.

No caso da experiéncia aqui relatada, durante os encontros online. os mestrandos demonstravam
incertezas nos processos de aprendizagem e insegurancas sobre os desdobramentos da pandemia na
continuidade do curso, consideramos relevante oportunizar aqueles que sdo técnicos administrativos e
aos professores da educacdo basica em outras modalidades de outras instituicGes conhecerem praticas
docentes na EPT. Para tanto, elaboramos um projeto de ensino para construir um espaco dialogico
paralelo as aulas do Componente Curricular, com a finalidade de receber convidados e estes
compartilharem suas experiéncias com praticas significativas que envolvessem estudantes do ensino
técnico integrado, subsequente ou de cursos de licenciatura em uma perspectiva direcionada a
formacdo integral, enfatizando os aspectos da politecnia e da omnilateralidade.

O contexto pandémico nos fez refletir sobre a necessidade de abrirmos espa¢os para ouvir 0 outro e,
num processo de interagdo, também ser ouvido, encontrando no didlogo o fio condutor para novas
reflexdes, reformulacdo de agdes e aprendizagem, num movimento permanente em gque a0 mesmo
tempo em que os envolvidos ensinam também aprendem, conforme ensina Paulo Freire (2002).

Para o desenvolvimento da pratica, utilizamos o Google Meet. A primeira etapa consistiu em uma roda
de conversa com a apresentacdo de quatro professores em duas datas, totalizando, assim, oito relatos
de experiéncia. Cada convidado teve 1 hora para apresentar e interagir com 0s mestrandos,
esclarecendo suas curiosidades sobre sua pratica. A segunda etapa consistiu em discutirmos na sala
aula virtual, o conteido das apresentacGes e a importancia de se estabelecer vinculos entre teoria e
pratica no exercicio da docéncia num processo constante de reflexdo e replanejamento de suas aces.
A terceira etapa, usando o Google Docs, os mestrandos, divididos em equipes, dedicaram-se a analise
de uma das experiéncias apresentadas e incumbiram-se de produzir um texto analitico-reflexivo
relacionando a pratica do professor-expositor as concepcdes de homem, ensino, aprendizagem, dentre
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outros aspectos que caracterizam as tendéncias pedagdgicas e delineiam as praticas educativas que as
seguem.

Né&o é demais destacar nosso receio de que o uso das tecnologias na media¢do do processo de ensino e
aprendizagem ndo resultasse em dialogicidade, pois, ao contrario da interacdo face a face, o modelo de
interagdo mediada (THOMPSON, 2011) imp8em outras formas de sociabilidades. Enquanto no
modelo presencial, os rituais ocorrem na copresenca de interlocutores e envolve o compartilhamento
de formas simbolicas dentro de ambientes fisicos compartilhados (GOFFMAN, 2011), no mundo
virtual a tecnologia se interpde entre os interlocutores, substituindo expressdes de afeto, demonstradas
pelo abraco, pelo toque amistoso, pelas expressdes faciais, por emojis. Além disso, a qualidade dos
servigos de internet possibilita ao estudante ausentar-se do ambiente virtual com um simples “fechar a
camera”, o que pode ser motivo para distrair-se com outra atividade, haja vista que se encontravam em
suas casas. Para tanto, o planejamento dessa préatica pedagdgica foi compartilhnado com os mestrandos
num processo de reconhecimento do “saber escutar" como principio de alteridade, altruismo e
demonstracdo de disponibilidade para o didlogo (FREIRE, 1996), assumindo-se 0 compromisso com
sua aprendizagem.

RODA DE CONVERSA VIRTUAL: UMA ESTRATEGIA DIALOGICA PARA A
REFLEXAO DA PRATICA DOCENTE

Conforme mencionado em outra parte, a Roda de Conversa foi organizada pelas docentes do
Componente Curricular Préticas Educativas em EPT com a finalidade de servir de espaco de
intercaAmbio de saberes docentes e compartilhamento de vivéncias de estratégias metodoldgicas,
principalmente as trabalhadas no ensino técnico integrado médio oferecidos no Instituto Federal de
Roraima/ Campus Boa Vista. Ao mesmo tempo, uma forma de aproximar, principalmente aos
mestrandos que ndo atuam na docéncia e os que ndo atuam na EPT, das formas de organizacdo do
ensino nessa modalidade de educagéo.

Quando tratamos de roda de conversa, nos vem a mente um encontro de pessoas que conversam sobre
determinado tema, simbolicamente embaixo de uma &rvore ou a frente de uma casa. A essa
representagdo somam-se as conversas informais entre familiares em volta da mesa de jantar, ou ainda
encontro de amigos em comunidades. Em todo caso, os interesses da interacdo sdo impulsionados pelo
didlogo.

O dialogo, nos termos de Paulo Freire, pressupde respeito a diversidade de ideias, saberes, ao mesmo
tempo que se constroem e reconstroem-se saberes e conhecimentos permeados pela troca, gerando dai
0 debate. E, pois, com o dialogo que a conversa circula.

Hegenberg et all (2005) apontam que, provavelmente, quem inventou a roda de conversa foi Socrates
(469-399 a.C.), que de inicio promovia habitualmente uma troca de ideias com seus interlocutores,
estimulando a reflexdo e caracterizacdo de algumas qualidades e virtudes (dever, amizade, coragem,
justica, moderacdo, etc.). Em seguida, comparava as respostas obtidas com no¢Bes adequadas. Desta
maneira, usava um método, o aporético. Nesse processo, o dialogo tornava-se a forma pedagdgica para
a maiéutica. J& na concepcdo de Paulo Freire (1996) o didlogo adquire também um carater politico e
ontologico, haja vista que se constitui instrumento imprescindivel & humanizagdo. O didlogo
possibilita que os homens oprimidos tomem consciéncia do seu papel como construtores de sua
realidade. Nas palavras de Paulo Freire:

(...) o didlogo é uma exigéncia existencial. E se ele é o encontro em que se solidariza
o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no
outro, nem tampouco tornar-se simples troca de idéias a serem consumidas pelos
permutantes. (FREIRE, 1996, p. 93)
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Dessa feita, a nossa experiéncia de Roda de Conversa Virtual, por meio da conversacao/didlogo, se
debrugou sobre uma dada realidade para que a conscientizagdo pudesse ocorrer: uma aprendizagem, a
compreensdo de significados, que se relaciona as experiéncias anteriores e vivéncias pessoais dos
aprendizes, permitindo a formulagdo de problemas que incentivam o aprender mais, o estabelecimento
de diferentes tipos de relagOes entre fatos, objetos, acontecimentos, nogdes e conceitos, desencadeando
modificacdes de comportamentos e contribuindo para a utilizacdo do que é aprendido em diferentes
situacdes.

As exposicdes dos docentes convidados foram significativas por trazerem reflexdes sobre praticas que
buscam a formacdo humana dos estudantes sem desconsiderar seus anseios de ingressarem no mundo
do trabalho. Temas como: pesquisa como principio pedagdgico; a problematizacdo como metodologia
para a compreensdo critica da realidade e desencadeadora de solu¢@es; os projetos de trabalhos como
recursos pedagogicos articuladores da interdisciplinaridade, dentre outros, conduziram os debates para
a concluséo sobre a importancia do confronto de saberes e das elaboragGes tedricas para a construgdo
de novos conhecimentos.

Nesse processo, a partir das falas dos professores convidados, evidenciou-se gque ndo possuiam
formacdo para atuar na EPT, os conhecimentos e escolhas metodologicas foram construidas no
exercicio da docéncia, a partir de participagdo em eventos, cursos de formacao continuada, estudos em
comissdes ou mesmo pela adaptacdo de metodologias adotadas em outras modalidades de educagao.
Com isso, constatou-se que, apesar da intencdo de seguirem as bases conceituais da EPT, diferem-se
nos principios tedricos que orientam metodologicamente suas acOes pedagogicas. Tais diferencas,
contudo, ndo foram o foco central das reflexGes posteriores, uma vez que o respeito a diversidade de
pensamentos perpassa toda e qualquer pratica educativa coerente com a formacdo omnilateral.
Ademais, os relatos demonstram que, apesar de adotarem metodologias diferentes entre si, possuem
em comum o objetivo o desenvolvimento dos estudantes em todas as dimensdes da vida humana.

CONSIDERACOES FINAIS

A Roda de conversa tornou-se um evento na modalidade on line, o primeiro do CBV, aberto ao
publico, em que os convidados socializaram experiéncias de startups, projetos interdisciplinares,
projetos integradores, estudos de casos com producdo de video, ensino por resolugdo de problemas,
PBL, estratégias de sala de aula invertidas - ensino hibrido; entre outros. Os mestrandos puderam
participar ativamente arguindo os expositores com curiosidades pertinentes & prética: dificuldades,
envolvimento dos estudantes, engajamento dos demais colegas do curso, além das reflexdes
relacionadas aos principios tedricos estudados. Nesse sentido, consideramos que a vivéncia assegurou
o0 respeito a diversidade de pensamento & medida que se criou condigfes para que os professores
convidados se sentissem "sujeitos de seu pensar, discutindo o seu pensar, sua propria visao de mundo,
manifestada, implicita ou explicitamente, nas suas sugestdes ¢ nas de seus companheiros”. (FREIRE,
2002, p. 141), bem como em sua concepgéo de educacao.

Com isso, pudemos extrair da experiéncia alguns aprendizados e reflexdes e, na perspectiva de
formacdo do PROFEPT, relacionar as teorias estudadas as praticas docentes apresentadas, muitas
vezes, a partir de conhecimentos empiricos e ou conhecimentos incidentais. Apds a roda de conversa,
promoveram-se novos momentos de reflexdo com os mestrandos, cuja mediagcdo assentou-se também
na concepcdo de dialogicidade como opcdo democratica (FREIRE, 1996) e pedagdgica das
educadoras.

Adotando a perspectiva freiriana, podemos afirmar que a Roda de Conversa como préatica educativa no
contexto académico constituiu-se espaco para essa tomada de consciéncia sobre a realidade da EPT,
além de propiciar reflexdes sobre o ato de educar, indicar caminhos sobre como agir na execucgdo de
suas propostas de pesquisa, contribuindo, dessa forma, para a superagdo das angustias e temores
provocados pelo isolamento social em relagcéo ao seu processo formativo.
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ENSINO REMOTO EMERGENCIAL: UMA PONTE DE ESPERANCA
PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM EM TEMPOS DE PANDEMIA

David Alefe da Silva Pessoa
Angela Paula da Silva Pessoa
Adila Marta da Silva

RESUMO

A chegada da pandemia no Brasil causada pelo virus (SARS-COV-2), instigou mudangas na
humanidade de todas as classes sociais. A medida que propagacdo se alastrava, 0 Governo sentiu-se
forcado a promulgar decretos de isolamento social. Este trabalho tem a pretensédo de relatar a
experiéncia vivenciada de um estudante durante as aulas remotas em tempos de pandemia no Instituto
Federal do Amazonas. Tal narracdo, enfatizard as dificuldades que o aluno da 12 série do Ensino
Meédio Integrado superou para ndo perder o ano letivo. Entretanto, no decorrer dos meses posteriores a
suspensdo das aulas na escola, ele envolveu-se em um grave acidente que deixou uma vitima fatal, seu
préprio irmdo. O ensino remoto ofertado em tempos de pandemia, que aparentemente ndo era tao
atrativo, tornou-se uma ponte de esperanca e vida.

PALAVRAS-CHAVE: Isolamento Social. Esperanca. Pandemia. IFAM

INTRODUCAO

Em meados do més de margo de 2020, o novo Coronavirus chegou ao Brasil causando danos
desastrosos para a sociedade. A proliferacdo do novo coronavirus foi muito rapida, deste modo, no
Amazonas, especificamente na cidade Manaus, a cada dia aumentava o nimero de pessoas
contaminadas, causando muita aflicdo a populagéao.

Devido a este fato, foi necessario o isolamento social para evitar o contato humano.
Consequentemente, o Governo Estadual do Amazonas, promulgou o Decreto N° 42.061 adotando
medidas preliminares e temporarias para evitar a propagacdo do virus no territério amazonense. Diante
disso, as aulas presenciais nas escolas foram suspensas gerando uma inquietacdo na Educacao.

No Instituto Federal do Amazonas, 0 Conselho Superior — CONSUP, realizou uma reunido
extraordinaria por webconferéncia a fim de decidirem como seriam o andamento das aulas durante
este periodo. Em virtude do bem-estar dos servidores e alunos, foi determinada a paralisacdo das aulas
presenciais, no entanto, para ndo prejudicar o andamento do ano letivo, as aulas remotas foram as
melhores alternativas para 0 momento.

O objetivo deste trabalho é relatar a experiéncia obtida durante as aulas remotas como estudante do
Ensino Médio Integrado do IFAM em tempos de pandemia. Como metodologia, sera utilizada a
exposicdo escrita dos acontecimentos pessoais, interpessoais e coletivos vivenciados neste periodo.

A PERSPECTIVA DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Como estudante do 9° ano da escola Estadual Djalma Da Cunha Batista, em 2019 participei de uma
palestra direcionada para os alunos finalistas do ensino fundamental, desde entdo, foi a primeira vez
que ouvi falar sobre o processo seletivo para uma escola com Ensino Médio Integrado, ou seja, cursos
técnicos integrados ao ensino médio. Dessa maneira, um sonho foi gerado e a partir desta perspectiva,
uma meta foi tracada para adentrar nesta Instituicao.



-' PT 2022

Simpésio AmazBnico em Educagio
Profissional e Tecnologica

“Os desafios da Educacgdo Profissional Tecnolégica no Ensino Remoto Emergencial”

13 e 14 de Outubro
Campus Manaus Centro - IFAM

Com a ajuda do professor de Histdria, fiz a inscricdo para o Instituto Federal do Amazonas e apds
alguns dias, o resultado saiu e fui selecionado para o curso de Eletrotécnica. Foi um momento de
muita alegria para todos da familia, recebi varias homenagens pela conquista. Durante o processo de
matricula, recordo-me bem, da boa recepcao dos alunos que ja faziam parte do instituto, aproveitamos
0 momento para compartilhar informacdes e claro, houveram brincadeiras e abragos. Tal atitude,
tornou-me confiante e seguro para estudar em uma nova Instituicdo

Em 2020 comec¢ou minha vida escolar no ensino médio. O primeiro dia foi bem marcante, deparei-me
com varias pessoas novas e um ambiente diferente do habitual. Também participei de algumas
palestras, esse novo momento, me deixava um pouco nervoso e ansioso pelos préximos dias.
Exatamente neste dia que fiz o primeiro tour pela escola, conheci novos amigos e durante um més
vivendo a tenséo da realizagdo de um sonho.

Novos componentes curriculares comecgaram a fazer parte do meu cotidiano escolar. Os laboratérios
que estudavamos, faziam meus olhos brilharem por receber tanto conhecimento importante que era
repassado. Porém, em meados de marco de 2020, o (SARS-COV-2) estava comegou a proliferar pelo
mundo de tal modo, que despertou na humanidade muito medo e anseios. Dessa forma, os diretores do
IFAM decidiram fazer uma paralisagdo de 15 dias para analisarem a situagdo, nada era certo, tudo
estava era instavel e dependia da diminuicdo da contaminacao.

Apos os 15 dias nada mudou, a contaminagdo virou uma pandemia, até entdo, nenhuma resposta do
Instituto foi repassada aos estudantes, ndo tinhamos aulas presenciais e nem online, ficAvamos apenas
em casa sem estudar. O tempo foi passando e o surto pandémico, continuava crescendo, todos isolados
em casa, 0 contato humano s6 poderia ser realizado por meios tecnoldgicos. Entéo, o que se era sonho,
tornou-se pesadelo.

Pelas redes sociais recebia noticias que outras escolas davam inicio nas aulas remotas, a expectativa
desta alternativa, foi a esperanca para que o Instituto aderisse a ideia. No entanto, as aulas remotas
iniciaram dia 18 de agosto de 2020. No primeiro momento, foi bastante dificil para todos os alunos,
éramos iniciantes no IFAM, a nossa experiéncia presencial era minima, tivemos apenas 1 més de aula
e consequentemente, ndo tivemos acesso a muitos conhecimentos, devido a isso, as aulas online,
tornaram-se complicadas e um pouco frustrantes.

Alguns professores da Instituicdo, ndo sabiam manusear corretamente as ferramentas digitais,
principalmente os que tinham idade mais avancada, mesmo assim, era perceptivel o esforco deste
docente para repassar o conhecimento. Outro agravamento que ocorria entre os discentes, era o fato de
muitos ndo terem uma boa internet ou um computador e até mesmo um celular. Sempre que
conversdvamos por aplicativos, compartilhdvamos nossos anseios e lamentavamos por alguns colegas
gue ndo conseguiam acompanhar a nova rotina.

Assistir as aulas via web, por varias vezes era angustiante, ndo conseguia me concentrar e prestar a
atencdo nos assuntos por conta dos barulhos externos como: tarefas domésticas, musicas altas nas
vizinhangas e algumas vezes ruidos de construcdo aos arredores. Estes foram fatores que contribuiram
para que o mundo remoto ndo fosse tdo favordvel, e assim, ndo percebia grande produtividade no
ensino remoto.

O que seria apenas 15 dias de suspensdo das aulas presenciais, ja se contabilizava seis meses de
isolamento social com contatos apenas remoto. Parecia que 0 ensino e aprendizagem estavam se
perdendo, preocupava-me em tornar-me um técnico deficiente de conteldos devido a limitacdo das
aulas praticas em laboratorio, pois através do ensino remoto, era praticamente impossivel esse tipo de
aula. O que antes gerou brilho em meus olhos se tornaram apenas sonhos em minha imaginacao, pois a
realidade prevista foi alterada pelas circunstancias.

Nem tudo parecia o fim, alguns professores foram excelentes inspiragdes, transformavam momentos
de des&nimos em motivagOes para nos mantermos firmes nos estudos. Nunca me esqueco das aulas de
matematica da professora Darlane, eram dias incriveis, com apresentacdes didaticas e interativas,
posso até dizer que eram momentos memoraveis. Em sua maioria, os professores fizeram com que o
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meu ensino remoto ndo fosse um total desastre, dessa maneira consegui terminar a 12 série do ensino
meédio.

A ESPERANCA DO RETORNO DAS AULAS PRESENCIAIS NO EMI

Entdo, finalmente veio a 22 série do ensino médio, a perspectivas do retorno das aulas presenciais e ram
grandes, porém, a pandemia ndo havia amenizado. O ano letivo comegou, € 0 nosso livro continuava
sendo a tela do celular. As aulas remotas, na maioria das vezes, para a turma, eram cansativas e nos
deixavam sonolentos, mas, decidiamos nos manter sempre firmes para nao desistir.

O convivio social ja estava sendo liberado aos poucos pelo Governador, porém, todos deveriam fazer
0 uso das mascaras e alcool em gel para protecdo individual e coletiva. A maior interagdo social
vivenciada por mim e minha familia era de ir a igreja, salamos pouco para evitar problemas maiores de
salde. Até que no dia 29 de maio de 2021, no retorno da igreja para casa, meu irmao Gabriel conduzia
a seu lindo moto vermelho e claro, eu estava com ele.

Nesta noite, infelizmente ocorreu um grave acidente. Meu braco esquerdo e pé direito ficaram bem
machucados, 0 estado do meu irmao estava bem pior. Fomos atendidos pela ambulancia e levados ao
hospital, as horas se passavam e os problemas aumentavam. Gabriel passou a noite na sala de cirurgia,
até entdo, ndo tinhamos muitas noticias. Descobri que estava com uma tor¢ao gravissima no pé e que
seria submetido a cirurgias.

Figura 1*°

Fonte: A. P

O dia virou, o sol voltou a brilhar, mas minha vida tinha entrado em completa escuriddo. Acordei da
minha cirurgia, fui para o quarto descansar, e lembro-me como se fosse hoje 0 momento que abri 0s
olhos, as 13:00h, recebi através do meu pai que o meu querido irmdo mais velho sofreu uma
hemorragia interna e consequentemente uma parada cardiaca, e com isso, veio a 6bito. Meu coragdo
realmente entendeu o que era medo. Fiquei devastado, sentia uma tristeza que ndo sabia explicar, e s6
pensava na saudade que estava sentindo do meu irmdo. Recebi varias mensagens, porém, ndo posso

15 Apés quatro dias do acidente, entrando pela segundavez na sala de cirurgia para operar o braco esquerdo.
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jamais deixar de mencionar que as palavras dos meus professores do IFAM, me fizeram um bem
enorme, me senti importante para eles, apesar da imensa dor que eu carregava, confesso que me senti
motivado pelos mestres.

Porém, as minhas aulas continuaram, eu estava internado no hospital, obviamente ndo conseguia ver
quase nenhuma, apenas quando tinha tempo e for¢ca. Em uma das aulas de matematica que consegui
assistir, minha professora solicitou que eu enviasse a foto de um sélido geométrico conforme a figura
2.

Figura 2'°: Objeto em formato de um paralelepipedo.

Fonte: A. P

Quando estava internado, nos momentos que ndo sentia dores no corpo, assistia as aulas remotas, pois
me ajudavam a esquecer do periodo sombrio que eu e toda a minha familia estdvamos vivendo. Fiquei
exatamente 18 dias no hospital, foram tempos dificeis e longos que me levaram a profundas reflexdes.
Tive a oportunidade de conhecer vérias pessoas, mas gracas a Deus, voltei para casa e fiquei de
repouso por 3 meses, entretanto, por ja estar em casa e me sentindo mais confortavel, decidi assistir as
aulas online como mais atengao.

Logo no primeiro més, percebi que tinha perdido muitas atividades e provas, foi o pior momento da
minha vida, ndo conseguia nem escrever, pois 0 meu brago esquerdol7 ainda estava em recuperacgéo
da cirurgia e as dificuldades s6 aumentavam. Neste momento, 0 que parecia ser um pesadelo para
muitas pessoas, as aulas remotas tornaram-se o meu reflgio. Analisando bem, o retorno do ensino
presencial, ndo seria de bom grado, talvez, ficaria impossibilitado de acompanhar os estudos com
exatidao.

Enquanto participava das aulas, ndo me sentia um doente, todos me tratavam de forma igual. Entéo,
foram nesses momentos que entendi a importancia do ensino remoto. Diante disso, apreendi que a
alternativa de estudar pela internet, deveria existir, ndo apenas por conta do COVID-19, e sim, pelo
fato de que pessoas com debilidades de locomocéo devido a doencas necessitam do conhecimento.
Essas aulas salvaram minha vida e de muitas pessoas.

16 Minha professora pediu para eu enviar algum objeto que tivesse o formato de um paralelepipedo. Minha mée
levava a Biblia para ler comigo.
1" Faco uso da méo esquerda para escrever. O braco ainda estava debilitado devido a colocacdo de platinas

durante a cirurgia.
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Chegou setembro de 2021, trés meses se passaram, ja estava andando um pouco melhor. Minhas aulas
presencias voltaram. Tive a emogdo de reencontrar oS amigos que tive mais contatos virtuais que

pessoalmente, foi uma experiencia e tanto. Juntos, compartilhamos nossos medos, dores, conversamos
sobre tudo o que vivemos no periodo de quase dois anos.

CONSIDERACOES FINAIS

O momento para a sociedade era tenso, a cada dia ouviamos nos jornais um grande nimero de pessoas
que chegavam a Obito por serem contaminadas pelo novo coronavirus. Parentes de colegas da minha
turma estavam doentes, as emogOes eram oscilantes em todos os sentidos.

A experiencia que tive com as aulas remotas, ndo foi facil, os desafios e as dificuldades geravam
ansiedades, por ndo compreender bem os contetdos. A falta dos periféricos tecnologicos para dar
qualidades aos estudos no ambiente virtual prejudicava o andamento do aprendizado. Estudar em casa
é um desafio muito grande, principalmente para adolescentes, a atengdo pode ser perdida rapidamente
com qualquer distracdo. Entretanto, devido aos momentos dificeis que passei, ressalto que as aulas
remotas salvaram a minha vida de uma profunda depresséo,

Vale salientar, que talvez, o maior desafio, foi o isolamento social, falta de convivio entre pessoas,
nunca sentimos tanta falta do calor humano quanto sentimos nesse periodo. Tenho certa convicgao, de
que a humanidade compreendeu o poder de estarmos pertos um do outro para tirarmos dividas,
conversarmos e dialogarmos sobre diversos assuntos.

Portanto, é de suma importancia enfatizar, que dentre todas as dificuldades, a auséncia do contato
humano no presencial, a meu ver, foi um dos maiores fatores para o abalo emocional de muitos.
Porém, destaco com muita certeza, que foi um aprendizado para toda a humanidade, uma experiéncia
que estimulou muitas reflexdes. Com isso, todos tiveram a oportunidade de compreender com
seriedade o sentido da vida e a enxerga-la com mais valor.
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EDUCACAO, NEUROCIENCIA E INCLUSAO: DIALOGOS E
ESPERANCA

Juliana Carla Pessoa
Maria Adélia da Costa

RESUMO

Estudos na area da neurociéncia tém sido gradualmente discutidos no ambito da educacdo, numa
tentativa de obter subsidios para melhor compreender o desenvolvimento humano e a multiplicidade
de habilidades do cérebro. Quando aferimos a circunstancia e as implicacGes inerentes a educacao
inclusiva, esse entendimento transdisciplinar torna-se mais respeitado. A inclusdo educacional
pretende a valorizagdo e o engajamento da singularidade de talentos, capacidades, conhecimentos e
experiéncias dos sujeitos aprendentes reunidos na escola com um objetivo comum: aprender. Este
texto propde uma breve reflexdo tedrica sobre a triade conceituagdo da pessoa com deficiéncia;
propostas educacionais e docéncia; como se processa a aprendizagem no cérebro. Com uma maior
observancia das politicas publicas de inclusdo, € urgente refletir sobre a diversidade das competéncias
do cérebro humano para melhor compreender, respeitar e valorizar as limitag6es e o potencial de cada
aluno. Para tal, € fundamental discutir formacdo docente no que tange aos conhecimentos da
neurociéncia. Este texto ndo oferece ao docente estratégias didaticas neurocientificas. Visa, apenas,
elucidar alguns aspectos importantes da neurociéncia que podem nos ajudar a compreender o desafio
de ensinar-aprender na diversidade e o impacto de praticas docentes mais efetivas no &mbito da
educacdo inclusiva.

PALAVRAS-CHAVE: Neurociéncia. Pessoa com deficiéncia. Inclusdo. Acessibilidade.

INTRODUCAO

Na atualidade percebe-se a aproximacédo entre Neurociéncia e Educacéo, devido sua popularizagdo no
meio académico-profissional. Nesse sentido, o presente artigo apresenta uma reflexdo sobre alguns
subsidios da area da neurociéncia que podem beneficiar a atuacao pedagogica docente, em particular
no ambito da educagéo inclusiva.

Cosenza e Guerra (2011, p. 142) esclarecem que “as Neurociéncias estudam os neurdnios ¢ suas
moléculas constituintes, os orgaos do sistema nervoso e suas fungdes especificas, e também as fungbes
cognitivas e o comportamento que sdo resultantes da atividade dessas estruturas”. Complementam
expressando ser o cérebro responsavel pela forma de processar a informacéo, armazenar e selecionar o
conhecimento, e destacam que para que isso faz-se necessario compreender seu funcionamento e
estratégias para melhorar seu desenvolvimento.

Os referidos autores ressaltam processos neurocientificos fundamentais no processo ensino-
aprendizagem com destaque para a organizagdo do sistema nervoso, seu desenvolvimento e
neuroplasticidade: assim como a atencdo, a memoria, a inteligéncia, as emogdes e suas implicagdes na
aprendizagem, dentre outros fatores. Segundo os autores, “o trabalho do educador pode ser mais
significativo e eficiente quando ele conhece o funcionamento cerebral” (COSENZA e GUERRA,
2011, p. 143).

Esses autores nos ajudam a entender os momentos em sala de aula com alunos incluidos, pois
esclarecem que € necessario estar atento ao “funcionamento do sistema nervoso em aprendizes com
cérebros diferentes, como autistas, criancas com deficiéncia mental, sindrome de Down, entre outros”.
Acrescentam que considerar o funcionamento cerebral distinto na proposicdo de estratégias
pedagogicas ¢ “condigdo imprescindivel para tornar a educacgio, inclusive de criancas e adolescentes
com necessidades educacionais especiais, uma realidade” (Idem, 2011, p. 145).
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Surge, entdo, no contexto desta pesquisa, uma linha de estudo que propde olhar a inclusdo e como 0s
conhecimentos da neurociéncia podem contribuir para a promocdo de acessibilidade. Diante do
exposto, questiona-se, qual seria a verdadeira contribuicdo da neurociéncia para a educa¢do? Como 0s
conhecimentos da neurociéncia podem contribuir para a promogao da acessibilidade? O conhecimento
do funcionamento do cerebro pode contribuir para o processo ensino-aprendizagem mediado pelo
educador?

A partir desses questionamentos, foi desenvolvida uma revisdo de literatura cientifica em artigos
publicados entre 2020 a 2022, com base em dados do Google Académico, além de livros, para
estruturacao conceitual e referencial tedrico deste artigo. Dessa forma, o estudo buscou verificar como
0s conhecimentos da neurociéncia contribuem para a promogao de acessibilidade, refletir sobre a
diversidade das competéncias do cérebro humano para melhor compreender, respeitar e valorizar as
limitacGes e o potencial de cada aluno.

Neste intuito, foram abordados os seguintes aspectos, que norteardo o leitor para compreensdo dos
dados de pesquisa: 1) O desafio da diversidade; 2) As dificuldades de aprendizagens especificas
(DAES); 3) Neurociéncia, integracdo e inclusdo. Em seguida passa-se as consideracdes finais. Espera-
se, desta forma, que o presente estudo possa contribuir para reflexdo sobre como os conhecimentos da
neurociéncia podem contribuir para a promogao de acessibilidade de todos os aprendentes, sejam eles
com deficiéncias, todas aqueles que de alguma forma sentem dificuldades temporéarias ou permanentes
na escola, por qualguer motivo que seja.

O DESAFIO DA DIVERSIDADE

Ensinar na diversidade requer formacao especifica e adequada, que resulta em implicac@es diretas no
sucesso do processo ensino-aprendizagem. Para entendimento desse olhar inclusivo, apresentamos
alguns conceitos e reflexdes sobre Pessoas com deficiéncia - PcD e tipos de acessibilidade.

Ao que se refere a PcD, o reconhecimento no campo do direito das camadas excluidas, precisa ainda
abrir espacos para sua valorizagdo e potencializagéo enquanto grupo social que possui condigGes reais
de insercdo e vida social. Destaca-se que o uso da palavra “deficiente”, por focalizar a incapacidade a
pessoa, entrou em desuso, mas o termo “defici€ncia”, por ser relativo a falta de acessibilidade nas
condicbes de igualdade, continua em uso e se utiliza, normalmente, apés os vocabulos pessoa ou
estudante (CARVALHO; MARQUES, 2008); também, por ser tomada como um adjetivo, que denota
apenas uma caracteristica a mais de cada um que, embora importante, ndo a define enquanto pessoa.

Para a ONU, PcD € aquela que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participa¢ao
plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢Ges com as demais pessoas (Convengéo sobre os
Direitos das Pessoas Com Deficiéncia, 2011).

A Declaragdo Madri (2002) sugere um bom caminho para compreendermos o processo de incluséo
social ao identificar que as agOes estdo deixando de dar énfase em reabilitar pessoas para se
‘enquadrarem’ na sociedade e adotando uma filosofia mundial de modificagdo da sociedade a fim de
incluir e acomodar as necessidades de todas as pessoas, inclusive das pessoas com deficiéncia. As
pessoas com deficiéncia estdo exigindo oportunidades iguais e acesso a todos 0s recursos da
sociedade, ou seja, educacdo inclusiva, novas tecnologias, servigos sociais e de salde, atividades
esportivas e de lazer, bens e servigos ao consumidor.

A acessibilidade é extremamente importante quando discutimos inclusdo. O conceito de acessibilidade
é descrito na legislacdo brasileira como a condicdo para utilizagdo, com seguranca e autonomia, total
ou assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacGes, dos servicos de
transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e informagdo, por pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2015).
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Na sociedade existem barreiras sociais que limitam a locomocdo das pessoas nos diferentes contextos
sociais. Quando falamos de incluséo, falamos ndo somente de uma pessoa que tenha alteragdo no seu
funcionamento organico, falamos também das barreiras que limitam, que interfere a participacdo
desses sujeitos na sociedade. Instrumentos de acessibilidade foram construidos na nossa cultura,
incorporados, padronizados de tal forma que se naturalizou, como exemplo os Aculos. E este
instrumento é de incluséo, de acessibilidade.

Acrescentamos ideias relacionadas a acessibilidade, segundo estudos desenvolvidos por Sassaki
(2003), que identificou seis tipos de acessibilidade: atitudinal, arquitetbnica, comunicacional,
instrumental, metodolégica e programatica. Neste estudo abordamos a definicdo do espectro da
acessibilidade atitudinal e metodolégica.

1. Acessibilidade Atitudinal: refere-se a percepcdo do outro sem preconceitos,
estigmas, esteredtipos e discriminaces. Todos os demais tipos de acessibilidade
estdo relacionados a essa, pois é a atitude da pessoa que impulsiona a remocéo de
barreiras. 2. Acessibilidade Metodoldgica: conhecida também como pedagogica, € a
auséncia de barreiras nas metodologias e técnicas de estudo. Esta relacionada
diretamente a concepcao subjacente a atuacdo docente: a forma como os professores
concebem conhecimento, aprendizagem, avaliagdo e inclusdo educacional ira
determinar, ou ndo, a remogao das barreiras pedagégicas (SASSAKI, 2003).

Pode-se notar a existéncia dessas ideias, quando gestores institucionais demonstram interesse em
implementar acdes e projetos relacionados a acessibilidade em toda a sua amplitude. A acessibilidade
atitudinal apresenta-se sob a forma do nosso comportamento diante daquilo que nos chama atengéo.
Existem as barreiras atitudinais quando o educador, diz ndo saber trabalhar com determinado aluno de
inclusdo ou nas falas diante das dificuldades. Precisamos transformar essas atitudes em acessibilidade.

Numa sala de aula, ndo existe um aluno de incluséo, existe o aluno, pois todos possuem caracteristicas
diferentes. A deficiéncia ndo pode ser a diferenca, ela é apenas uma caracteristica do sujeito. Assim
como todos os alunos possuem caracteristicas proprias. Assim a acessibilidade atitudinal é muito
relevante, porque s6 podemos construir metodologias de trabalho, a partir do olhar que os educadores
tem sob os sujeitos em sala de aula. Pensar os processos de aprendizagem se considerarmos que todos
ali sdo alunos e que todos estdo em processo de aprendizagem, e como educador precisamos construir
os percursos de aprendizagem desses sujeitos. A neurociéncia como campo de conhecimento, pode
nos ajudar a pensar sobre 0s processos, 0s percursos para consolidagdo da aprendizagem.

E possivel notar a acessibilidade metodologica nas salas de aula quando os professores promovem
processos de diversificagdo curricular, flexibilizagdo do tempo e utilizagdo de recursos para viabilizar
a aprendizagem de estudantes com deficiéncia, como, por exemplo: texto impresso e ampliado,
softwares ampliadores de comunicacgéo alternativa, leitores de tela, entre outros recursos.

Ao reportamos a inclusdo, dispomos pela flexibilizagdo curricular que, segundo Garcia (2007), essa
organiza as atividades educacionais de acordo com diagndsticos e prognosticos clinicos sobre o
desenvolvimento de alunos incluidos. A referida autora (2007, p. 13) destaca estratégias de
flexibilidade curricular relacionadas a inclusdo educacional centradas na perspectiva de “diversificar
as opcdes de aprendizagem, promover ajuda entre as criangas, oferecer suporte para as dificuldades
apresentadas pelos alunos e desenvolver relacionamentos mais proximos com as familias e a
comunidade”. Segundo a autora, faz-se necessario a conexdo entre curriculo flexivel e o trabalho
pedagogico inclusivo.

Esta proposta tem o intuito de fortalecer e enriquecer o conhecimento de como a aprendizagem se
processa no cérebro, e assim colaborar de forma participativa para a formagdo de qualidade que
atenda a acessibilidade, condicdo legal que objetiva a superacdo de qualquer tipo de barreira, sendo
esta Ultima caracterizada como o “entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca
a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a
acessibilidade”, bem como a privagdo ao movimento, liberdade de expressdo, de comunicagdo e de
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acesso a informacao, a captacao do sentido ali expresso e a circulacdo com seguranca (BRASIL, 2015,
p. 1.

Considerando as concepgOes acima, percebe-se a importancia do conhecimento por parte dos
educadores, a forma como acontece a aprendizagem e 0s processos neurais. O trabalho em conjunto da
Neurociéncia, da Educacdo e Incluséo ajuda a conhecer o hipocampo na consolidagdo das memdrias,
com o fluxo do sistema das emocdes, possibilitando descobrir os mistérios que envolvem a regido
neural, da cognicdo, linguagem, escrita e a forma de acessibilidade para todos.

AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM ESPECIFICAS (DAEs), COMO
IDENTIFICA-LAS

Todos os dias, profissionais da educacdo precisam lidar com dificuldades de aprendizagem especificas
(DAESs) as quais apresentam-se em seus educandos, podendo ser encontradas no ensino das mais
variadas disciplinas. A fim de se propor metodologias de ensino, faz-se necessario o debate inerente a
essas dificuldades, na busca de melhor compreendé-las, para que assim, possam ser aplicadas de fato,
praticas eficazes para sua integracao.

Ao depararmos com educando que apresente dificuldade especifica do aprendizado, devemos nos
atentar & possiveis caracteristicas de transtornos do neurodesenvolvimento, o que segundo o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) sdao apresentados como: “Um grupo de
condicBes com inicio no periodo do desenvolvimento. Os transtornos tipicamente se manifestam cedo
no desenvolvimento, em geral antes de a crianca ingressar na escola” (APA, 2014, p. 31).

De acordo com o0 DSM-5, “Um transtorno especifico da aprendizagem, como o nome implica, ¢
diagnosticado diante de déficits especificos na capacidade individual para perceber ou processar
informagdes com eficiéncia e precisao” (APA, 2014, p. 31). Um transtorno especifico do aprendizado
é um transtorno do neurodesenvolvimento o qual manifesta-se antes ou durante o ensino regular do
educando (APA, 2014), desse modo, os educadores devem atentar-se aos possiveis fatores
determinantes de dificuldades especificas do aprendizado.

Ao observarmos 0 ser humano como um ser biopsicossocial, poderemos analisa-lo em trés potenciais
camadas, sendo elas: biologica, psicoldgica e social (SILVA & ZANAO, 2016). Possibilitando desse
modo, uma analise profunda do individuo como sujeito aprendente e que esteja no centro do processo
de ensino-aprendizagem. Os educadores precisam estar atentos aos dilemas e anseio dos educandos,
proporcionando uma educacdo mais humanizada, afim de adaptar o ensino as dificuldades dos
discentes.

Segundo Silva e Zando (2016) existe um periodo onde o sistema nervoso ainda esta em formagéo, e
nesse periodo, o ser humano recebe forte influéncia do meio onde esta inserido, o que chamamos de
periodo critico. Nesse periodo o sistema nervoso esta mais suscetivel & neuroplasticidade. Piaget
(TAILLE, 2019, apud PIAGET, 1977), reforcam que existem fases do desenvolvimento, e para cada
fase existem habilidades as quais precisam ser desenvolvidas. Sobre a neuroplasticidade abordaremos
posteriormente.

Em conformidade com o que foi citado, faz-se necessario que os profissionais da educagao tenham
conhecimento desses periodos de desenvolvimento, as habilidades que devem ser estimuladas e
busquem uma formacéo continuada, para aprimoramento de seus conhecimentos.

NEUROCIENCIA, INTEGRACAO E INCLUSAO

A neurociéncia é conceituada como uma area que estuda o sistema nervoso central (SNC) e suas a¢des
no corpo humano (COSENZA; GUERRA, 2011). Estd presente em diferentes campos do
conhecimento e interfere em diferentes areas como a Linguistica e Medicina, entre outras. Segundo
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Malloy-Diniz et al., a Neuropsicologia € um dos ramos da neurociéncia que se preocupa com a
complexa organizagdo cerebral, que trata da relagdo entre cognicdo e comportamento e a atividade do
SNC em condigdes normais e patologicas; sendo assim, a Neuropsicologia é de natureza
multidisciplinar, e que permite a elaboragdo de um estudo pratico do cérebro, contribuindo para
diagnésticos precoces e precisos das patologias e de alteragdes das funcGes cerebrais superiores.

Compreendendo que, na educacéo, a neurociéncia busca entender como o cérebro aprende e como o
mesmo se comporta no processo de aprendizagem, sdo definidos métodos para identificar como os
estimulos do aprendizado podem chegar neste 6rgdo central. Sabe-se que 0s estados mentais sdo
provenientes de padrdes de atividade neural, entdo, a aprendizagem é alcancada por meio da
estimulacdo das conexdes neurais, que podem ser fortalecidas dependendo da qualidade da
intervencao pedagogica (COSENZA; GUERRA, 2011).

A partir da década de 1990, o conhecimento sobre o funcionamento do sistema nervoso humano, em
particular do cérebro, cresceu consideravelmente. Trouxe contribuicGes para a renovacdo tedrica na
formacdo docente, ampliando seus conhecimentos com informacdes cientificas fundamentais para
compreender a complexidade do processo de ensino-aprendizagem.

Fundamentada na obra de Fonseca (2008), a educacéo cognitiva tem como finalidade proporcionar
ferramentas psicoldgicas que permitam maximizar a capacidade de aprender a aprender, aprender a
pensar e refletir, aprender a transferir e generalizar conhecimentos, aprender a estudar e a comunicar -
se. Desenvolver seu potencial cognitivo, é um direito que todo aluno tem a desenvolver.

Esse processo dinamico, que permite uma adaptacdo a diferentes experiéncias e contribui diretamente
na aprendizagem ou o re-aprender, é conhecido como neuroplasticidade. E a extraordinaria capacidade
que o0 cerebro tem de mudar ou de se adaptar por meio de alteracdes fisiologicas resultantes da
interagdo com o ambiente.

Na concepc¢do de Luria (1903-1978), a plasticidade cerebral acontece quando “o cérebro que ¢ um
sistema biolégico e esta em constante interacdo com o meio, ou seja, suas fungcdes mentais superiores
sdo desenvolvidas durante a evolucdo da espécie, da historia social, e do desenvolvimento de cada
individuo”.

Segundo Cosenza e Guerra (p. 36, 2011) plasticidade ¢ “a capacidade de fazer e desfazer ligagces
entre 0s neurdnios como consequéncia das interagdes constantes com o ambiente externo e interno do
corpo”. Compreendendo as associagdes existentes entre as células nervosas - as sinapses, infere-se que
estd acontecendo a aprendizagem.

Diante do exposto, e com o intuito de fortalecer e enriquecer o conhecimento de como a aprendizagem
se processa no cérebro, surge a possibilidade da criacdo de estratégias pedagdgicas permitindo
mudancas nas ac¢des dos educadores, de forma que contribua para uma educagdo de qualidade e
favoreca um processo ensino-aprendizagem que respeite as limitagdes e o potencial do educando, em
particular do aluno com necessidades educacionais especiais (NEE).

Isso se materializou com a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994). No que diz respeito ao
conceito de NEE, a Declaracéo afirma que:

(...) durante os altimos 15 ou 20 anos, tem se tornado claro que o conceito de

necessidades educacionais especiais teve que ser ampliado para incluir todas as
criangas que nao estejam conseguindo se beneficiar com a escola, seja por que
motivo for (UNESCO, 1994, p. 15).

Assim, o conceito de NEE foi ampliado para incluir, além das criancas com deficiéncias, todas aquelas
que de alguma forma sentem dificuldades temporarias ou permanentes na escola, por qualquer motivo
que seja. Esta concepgcdo mais abrangente aproxima o ensino regular e o especial, ja que esta implicito
que, potencialmente, todos possuem ou podem possuir NEE, temporaria ou permanentemente. Importa
ainda compreender o significado de inclusdo em educacéo:
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O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas deveriam
aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que
possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de
aprendizagem e assegurando uma educagdo de qualidade a todos através de curriculo
apropriado, modificagbes organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e
parceiras com a comunidade (...) Dentro das escolas inclusivas, as criangas com
necessidades educacionais especiais deveriam receber qualquer apoio extra que
possam precisar, para que se lhes assegure uma educacdo efetiva (...) (UNESCO,
1994, p. 61).

Este cenario implica o reconhecimento da igualdade de valores e de direitos e uma subsequente
tomada de atitudes a diversos niveis (politico, social, individual) de forma a evidenciar uma coeréncia
entre 0 que se proclama e o que é concretizado na prética.

Em 1994 a Declaracdo de Salamanca expandiu o conceito de necessidades educacionais especiais,
indo além da deficiéncia. Hoje, por outro lado, existe outra concepgdo, segundo o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (BRASIL, 2015), a pessoa com deficiéncia é:

aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢c@es comas demais
pessoas (Art. 2°).

Diante da complexidade e multiplicidade do aluno presente hoje em sala de aula, salienta-se a
importancia de uma formagdo docente abrangente, tanto inicial como continuada. Em particular, é de
vital importancia abordar questfes sobre inclusdo, nos cursos de licenciatura, pois a falta de formacao
profissional representa desafios para o atendimento adequado de alunos com necessidades
educacionais especiais em sala de aula. Aliado a esta formacdo o aprofundamento no estudo das
ciéncias do cérebro, podem contribuir na formacdo continuada docente, adicionando informacdes
cientificas essenciais para a melhor compreenséo da aprendizagem como fenémeno complexo.

Assim, para que um professor juntamente com toda a instituicdo, assuma, de fato, um compromisso
com a escola inclusiva, alguns elementos sdo necessarios, segundo Rodrigues e Maranhe (2010):

— Promover mudanga de atitudes discriminatodrias, trabalhando para quebrar tabus,
estigmas e ignorancia; — Papel do professor - valorizar a diferenca — ser diferente e
unico ¢ caracteristica de todo o ser humano — Descobrir ¢ valorizar potencialidades,
em cada aluno; — Valorizar o cooperativismo, promovendo a solidariedade entre
alunos com e sem necessidades educacionais especiais; — Mudar sua metodologia,
individualizando o ensino e trabalhando de forma diversificada — para o qual precisa

de formacdo adequada; — Oferecer servicos de apoio para superar dificuldades
individuais (RODRIGUES; MARANHE, 2010).

Por conseguinte, como se observa, 0 processo ensino-aprendizagem tornou-se mais complexo, com a
declarada diversidade e particularidades individuais em sala de aula, dai o valor acrescido da adequada
formacgdo docente para uma escola verdadeiramente inclusiva. A neurociéncia, como um campo de
conhecimento, pode auxiliar esse processo. Pensar no dialogo da educagdo com a neurociéncia, é
pensar, como esses conhecimentos da neurociéncia, podem contribuir na construgcdo ou na promogao
das acessibilidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi identificar como os conhecimentos da neurociéncia podem contribuir
para a promogdo da acessibilidade. O estudo evidenciou uma série de fragilidades em relagdo a
inclusdo. No desenvolvimento da revisdo cientifica, percebe-se a necessidade de mais investimentos
que aliem os conhecimentos da Educacdo com a Neurociéncia, visto que os educadores também
precisam conhecer e compreender a influéncia dos aspectos bioldgicos e sociais que repercutem na
aprendizagem dos seus educandos.

Pensar no didlogo da educacdo com a neurociéncia, € pensar, como esses conhecimentos, podem
contribuir na construgcdo ou na promogdo das acessibilidades. A inclusdo tem a ver com a igualdade, a
diversidade, a diferenca e a identidade. Refletir na diversidade coletiva, é pensar que a sociedade se
organiza basicamente por esse padrdo da diferenca, as pessoas sempre tem um referencial como
comparativo.

Entender a diferenca, na perspectiva da singularidade, € considerar a diferenca como uma condigdo
geral, ela existe. Entdo ndo hd uma diferenca entre um ou outro, embora em alguns momentos, ha
necessidade de fazer essa diferenciagdo. Ela ndo deixa de existir, mas € preciso pensar que a diferenca
é como condigéo geral, ela € quem deveria orientar 0 nosso comportamento na sociedade. N&o é com a
deficiéncia XY que devemos nos preocupar, todos possuem caracteristicas distintas e fazemos parte da
sociedade como qualquer outro.

A deficiéncia, como qualquer outra, € uma caracteristica nossa, aquilo que nos diferencia. Entédo, os
conceitos de igualdade, diversidade, diferenca e identidade s&o extremamente importantes para que
possamos pensar no processo de inclusdo, sem eles ndo saimos muito do lugar. E essencial encontrar
acoes, formas de trabalho, mudanca de pensamento, de comportamento, da compreensdo das coisas.
Pensar na igualdade de direitos, igualdade de oportunidades e garantia de permanéncia.

A inclusdo, pressupfe uma mudanca de mentalidade, implementacdo de politicas publicas que visem,
essa igualdade de direitos. Na perspectiva de promover praticas pedagdgicas, que de fato, reflitam a
inclusdo, de entender os sujeitos da diferenca e ndo os sujeitos iguais, faz-se necessario, trabalhar o
curriculo, pensar nas estratégias, metodologias adequadas e integradas, para serem utilizadas em sala
de aula, de forma que a informacao possa ser melhor processada, considerando, os alunos com alguma
deficiéncia intelectual, déficit, atencao.

O cérebro se organiza em funcdo da experiéncia humana, daquilo que vivemos. Considerar essas
experiéncias desenvolvidas na sociedade, na sala de aula, vivenciadas no nosso dia a dia, nos ajudam a
compreender aquilo que esta sendo trabalhado nas escolas. Algumas bases biolégicas ajudam nesse
processo da educacdo e, principalmente, com as pessoas com deficiéncia: a plasticidade, atencéo,
memoria, emogdo, fungdo executiva.

A neurociéncia possui 0 seu objeto de conhecimento, assim como a educacdo. Pensar em possiveis
didlogos entre estas duas areas, implicara em possiveis praticas pedagdgicas. A neurociéncia possui
um campo interdisciplinar de investigacdo e dedica-se ao estudo do sistema nervoso. As informacdes
do ambiente sdo acessadas pelos canais sensoriais, e saber como esse processo acontece, € importante
para a escola, para a educacgao.

Diante do exposto, sugerimos algumas reflexdes: Como sdo o0s processos de ensino de aprendizagem e
de gestdo de sala de aula? Como construimos esses processos para as pessoas que apresentam a
deficiéncia num desses campos? Mantemos essa logica da igualdade e da padronizagéo, ou pensamos
numa perspectiva da diferenca? Consideramos que sdo necessérias as acessibilidades para esses
sujeitos, e em qual perspectiva? Como pensar a motivacdo de uma pessoa com deficiéncia visual
dentro de sala de aula? Uma vez que ela ndo vai enxergar o que esta sendo escrito no quadro, apenas a
fala serd a garantia da aprendizagem? Entdo, é preciso pensar nas a¢fes que propiciem a acessibilidade

e que motivem 0 sujeito.
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Os questionamentos nos orientam a forma de como conduzir 0s processos de ensino e aprendizagem e
a gestdo da sala de aula, pensando na perspectiva das deficiéncias. Outras questes necessarias, que 0
professor, deveria refletir. Como o sujeito sustenta essa atencdo? Se ele ndo consegue manter a
atencdo, como consegue reter as informagdes? Como ele produz memérias? Considerando essa
perspectiva da memoria, como iremos trabalhar, como formar memoérias para o deficiente visual,
auditivo, intelectual, fisico, e para os demais? Como podemos construir salas de aulas que garantam as
acessibilidades ndo s6 para a pessoa com deficiéncia, mas para todos que estdo inseridos neste
contexto escolar?

Precisamos compreender que a diferenca é uma condi¢do geral, e esse entendimento € necessario, caso
contrario as comparagdes serdo inevitaveis. Faz-se necessario mudanca de atitude diante dos sujeitos
que estdo inseridos nessa esfera maior que é a educacéo, pois todos estdo prontos para aprender. E
fundamental também pensarmos na neurociéncia como um campo de conhecimento, entendendo que
ela ndo resolvera os problemas da educagdo. Assim como qualquer outra &rea, mas o conjunto de
conhecimentos, podem contribuir muito no repensar o processo educacional.

Construir a nossa sociedade com uma outra cultura escolar, que ndo seja uma cultura da excluséo e
sim a cultura da inclusdo. E a neurociéncia tem um papel fundamental nesse processo. A cultura
escolar ¢ um processo pautado no ensino e na aprendizagem. Mas para isso, precisamos de
conhecimentos que tenham fundamentos e condigdes de atuar. Sempre numa perspectiva da incluséo,
ser pensada no campo da universidade, quando falando das cotas raciais. Da entrada de pessoas de
camadas populares menos favorecidas na universidade, ou seja, a sociedade precisa abrir espago para
gue todos possam participar dos diferentes contextos sociais.

Entdo, discutir a inclusio ndo é pensar em igualdade de condicbes. E pensar em igualdade de direitos
para todos. Essa é a perspectiva da inclusdo. Quando nés falamos das pessoas com deficiéncia, nos
estamos falando especificamente de um determinado ponto que chamamos de incluséo.

Acreditamos que intervenc¢des inovadoras com préaticas inclusivas, o entendimento do funcionamento
do cérebro e da plasticidade cerebral, resultam no ensino com melhor qualidade. Frente a tudo isso,
destacamos a relacdo intima do planejamento de estratégias de intervencdo com suporte da
neurociéncia em prol da acessibilidade pedagdgica.
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TECNOLOGIAS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGIA (EPT)

Carolina César Proton Xavier
Maria Adélia da Costa

RESUMO

O ato de ensinar é cercado por uma variedade de saberes que apdiam o desenvolvimento da profissao
docente e o processo do saber e aprendizagem. Os recursos que os docentes da Educacéo profissional
e Tecnologia (EPT) possuem e utilizam em suas praticas pedagogicas sao fundamentais para o sucesso
desta formacdo do saber. Nesse sentido, 0 objetivo do estudo é discutir a praticas educativas em
educacao profissional e tecnoldgica e o uso das tecnologias em seu contexto Para tanto, foi realizada
uma pesquisa bibliogréafica inserido em referenciais tedricos que refletem sobre, praticas pedagdgicas
e tecnologias digitais de informacao e comunicacdo (TDICs), e considerando propostas de formacéo
integrada como aliadas ao processo de desenvolvimento da aprendizagem e formagao humana.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Profissional e tecnolégica (EPT); Praticas pedagogicas;
Tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo (TDICs)

INTRODUCAO

E indiscutivel a importancia que a educacdo profissional e tecnologica (EPT) desempenha no
desenvolvimento econdémico do pais, bem como no crescimento intelectual e social de quem a ela tem
acesso. Diante disso, o trabalho serve como fundamento da constituicdo humana e é a esséncia do
humano. Por meio dela, o individuo muda o ambiente ao seu redor, garante sua sobrevivéncia e se
auto-realiza (MACIEL; CUNHA; AMORIM 2022).

A EPT permeada pelas tecnologias atuais permite desenvolver uma reflexdo sobre a educacéo levando
em consideracdo a construgdo social e historica da sua aprendizagem. Nesse sentido acredita-se que 0
contexto social é formulador das préaticas pedagdgicas, tornando-se necessario um olhar também sobre
as novas tendéncias que a sociedade estabelece e uma analise critica sobre as praticas educativas ainda
predominantes.

Portanto, ¢ fundamental compreender como as novas tecnologias estdo sendo incorporadas ao
processo de ensino e aprendizagem. O ambiente social em que a escola estd inserida nos obriga a
pensar a educacao e buscar novas formas de acompanhar as tendéncias e avancos que a afetam. Trata-
se de um incentivo e paradigma necessario para a educacdo brasileira no inicio do século XXI, uma
vez que se aplica ndo apenas a formacao dos alunos nas escolas, e em todo contexto educativo.

A EPT de acordo com COSTA (2020b) tem passado por grandes transformagdes didatico-pedagdgicas
no ambito da formacdo humana e social. A autora destaca que o desenvolvimento das praticas
educativas € uma mudanca atual para melhoria das agdes educacionais que permeia a EPT. Assim,

(...) se antes,ndo se pensavanos saberes do campo da educacdo devido ao fato de se
focar no aprofundamento da area cientifica da graduagéo/profissionalizagdo, agora é
urgente e necessario compreender as teorias que sustentamas préaticas pedagdgicas e
a avaliacdo da aprendizagem, visando a compreender possiveis formas de se adaptar
a esse novo modo de se ensinar e aprender (COSTA, 2020b, p.12).

Essa nova compreensdo do papel da midia na educacdo e no apoio aos alunos em sala de aula, bem
como a pesquisa sobre essas estratégias de aprendizagem (salas de aula virtuais, aplicativos
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educacionais e plataformas de aprendizagem), pode ser capaz de proporcionar um aprendizado que
beneficie todo o processo educacional.

AS TDICS E A EDUCACAO

E fundamental ter em mente que alunos e professores nativos digitais e com experiéncia no uso desses
dispositivos estdo integrados a sociedade, juntamente com imigrantes digitais que ainda estdo se
acostumando com as novas possibilidades. Este € um momento crucial para comegar a pensar como
seria 0 aprendizado para aqueles que foram excluidos das salas de aula remotas, ndo por falta de
interesse, mas porque ndo tinham os requisitos minimos para se engajar nas atividades desenvolvidas
nessa situacdo de emergéncia (COSTA, 2020).

A inser¢do das tecnologias como metodologias intencionais nos curriculos escolares envolve muitas
questdes. Utilizando as ferramentas certas, e criando ambientes virtuais enriquecedores que gerem
para o educando e para o0 educador uma nova estratégia do significado da aprendizagem se faz
necessario conhecer, aprender, manipular e vivenciar essas novas tecnologias (PAIS, 2002).

Desde a infancia, na visdo de Pais (2002) podemos ver uma nova geragao que manipula videogames,
opera laptops, smartphones e Tablets. A universalidade das informagdes modificou muito a relagéo
com a informacdo e o conhecimento as instituicGes responsaveis pela transmissdo de contetdo
precisam se adaptar a nova era da escola e aos novos alunos. De acordo com Pais,

Existem tecnologias que favorecem mais diretamente a expansdo das condigOes de
elaboracdo do conhecimento. Estas se caracterizam pela melhoria das condigdes de
aprendizagem e isto depende da maneira como ocorre a relagdo entre 0 usudrio e as
informagdes contidas no software utilizado. Tudo indica que quanto mais interativa
for essarelagdo, maior sera o significado do conhecimento para o sujeito. Essa é
uma das razbes pelas quais a interatividade é eleita por nés como um conceito de
interesse pedagdgico (PAIS, 2002 p. 16-17).

O papel da escola vai muito além da disseminacdo do conhecimento, pois é urgente e necessario
fortalecer as diversas competéncias de nossas criangas e jovens para que possam construir uma vida
produtiva e feliz em uma sociedade marcada pela velocidade das mudangas. As novas formas de
aprender pela tecnologia e o ensino focado em conhecer e utilizar esse conhecimento adquirido
estabelece novas formas de interagdo com esses novos olhares.

Esse novo processo pedagdgico, essa nova forma de olhar a educacdo nos faz romper as paredes da
escola, sendo que para o aluno e para o professor conhecer esses novos mundos, novas perspectivas,
novas faces, novos olhares, cria no ambiente educativo através das vivéncias, um aprendizado
significante e que esteja inserido nesse novo mundo tecnolégico.

E necessério orientar os professores a refletir sobre o paradigma que sustenta sua pratica, e equipa-los
tedrica e praticamente por meio de um plano de formacdo consistente, para que se tornem
verdadeiramente promotores da mudanca educacional.

Cada professor deve ser um pesquisador de sua propria realidade, de seu lugar e de
sua funcdo como educador. Um construtor de "micro agdes", muitas delas
idiossincréticas, que podem e devem ser compartilhadas para disseminar as préaticas
bem sucedidas. (...) as grandes mudancas somente serdo viaveis se ocorrerem micro
mudancas consistentes e bem embasadas, por isso a preocupagdo coma explicitacdo
dos paradigmas que direcionam as acGes dos professores e o suporte tedrico e
pratico para a transformagdo na sua postura. (ABED, 2014, p. 123)

Inicialmente, é preciso mudar a visdo sobre o papel do professor - ndo um "provedor de aula”, mas um

mediador, uma pessoa que configura importantes situac@es de aprendizagem com suas proprias agoes,

para que os alunos se tornem sujeitos ativos e de conhecimento comum nessa construgdo. Os autores
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Meier e Garcia (2007) fornecem ao professor algumas orientagGes muito Uteis para refletir sobre as
caracteristicas que fazem do professor um bom intermediario.

O ensino e a aprendizagem estdo em processo de transformacao gradativa, com o objetivo de alcangar
uma mudancga nas estratégias de ensino e aprendizagem. O uso de métodos tradicionais parece ser cada
vez menos adequado aos interesses dos alunos e aos métodos de aprendizagem diarios. Portanto, ha
uma necessidade urgente de acelerar essa transformacao para quebrar o papel estatico dos alunos no
processo de ensino, o papel dos professores como os Unicos donos do conhecimento e o papel deste
livro como o Unico lugar para a aprendizagem cientifica elevada (MEIER E GARCIA 2007).

A efervescéncia tecnolégica tem causado mudangas na sociedade, o que tem gerado algumas
discussdes sobre o uso das tecnologias de informagdo e comunicacdo. Na sociedade, muitas vezes
somos forcados a usar novas tecnologias. Seja nas atividades didrias (como pagar contas) ou nas
diversas atividades profissionais, as TDICs parecem estar cada vez mais presentes. A educacdo ndo
ignora essa mudanca. A informatizacdo das escolas e a distribuicdo de computadores para professores
e alunos é um exemplo dos desafios enfrentados pelo uso de dispositivos digitais (AZEVEDO;
JUNIOR; DAROZ, 2014).

Se a tecnologia penetrar na educagdo, as escolas atuais serdo vistas como retardatarias e ineficientes
em resposta as demandas tecnoldgicas contemporaneas. Sob a presséo da tecnologia e da sociedade da
informacdo, as instituicdes de ensino tém investido muitos recursos para adquirir infraestrutura técnica
para melhorar a qualidade da formagdo. No entanto, considerando que esses investimentos séo
insustentaveis ao longo do tempo, os resultados obtidos ndo parecem justificar esse investimento
(SOARES, et al., 2020).

A ideia ndo é nova: aproximar a midia da educacgdo escolar é tdo antigo quanto a prépria midia. No
entanto, ainda hoje, pesquisas mostram que o uso critico do discurso midiatico em atividades
educacionais ainda ndo se tornou uma realidade (SIQUEIRA; CERIGATTO, 2012)

Em termos de educacdo, de acordo com pesquisa realizada em 2009 pelo Instituto Brasileiro de
Opinido, Pesquisa e Estatistica, de um total de 400 escolas, constatou-se que 98% das escolas estavam
equipadas com computador, mas 72% dos professores admitiram ndo estar preparados para tal uso
(IBOPE, 2009). A quantidade de professores expressivos que acham que este é um dado relevante para
0 pais e gque ndo conseguem utilizar a midia em sua pratica docente revela o grande desafio da
educacdo brasileira: a insercdo de alunos e professores em cenarios tecnoldgicos (AZEVEDO;
JUNIOR; DAROZ, 2014).

CONSIDERACOES FINAIS

Embora as TDICs tenham aumentado o potencial de comunicacgéo entre os membros da comunidade
de aprendizagem (tornando a comunica¢do mais rica e rapida), ha poucas evidéncias reais de que isso
esteja relacionado a renovacgao da universidade, especialmente na formacgéao de professores. Em outras
palavras, a pratica da universidade no campo da inovagdo estratégica ndo mudou o suficiente para
acompanhar totalmente as mudancas na tecnologia e seu impacto no ensino, porgque a pesquisa mostra
que, em geral, a velocidade com que as instituicdes de ensino se adaptam a essas mudangas esta
mudando muito lentamente (CASSUNDE; MENDONGCA; BARBOSA, 2017).

De acordo com Costa e Meneses (2019), essa visdo se baseia na condicdo de que as pessoas na
sociedade estdo cercadas por inimeras telas, como celulares e smartphones. Essas telas parecem ter se
tornando acessorios indispensaveis na vida humana no século 21. Portanto, devido as tecnologias da
informacdo e comunicacdo (TIC), a tendéncia online que antes era relegado aos cursos a distancia,
ocupa lugar de destagque na pratica docente dos cursos presenciais. Portanto, incluem os mais diversos
recursos audiovisuais e formas de acessar plataformas, como ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA) e Moodle.
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Assim, embora as TDICs tenham potencial para melhorar as atividades de ensino e aprendizagem, sdo
apenas ferramentas, ou seja, a responsabilidade pela integracdo e inovagdo no ensino recai
exclusivamente sobre os formadores envolvidos no processo (CASSUNDE; MENDONCA;
BARBOSA, 2017).

Para Moran (2012) ha um grande estimulo para ensinar através das novas tendéncias e aprender por
meios virtuais que usam a tecnologia engquanto estratégia de ensino e aprendizagem. O ensino atraves
dessas tecnologias na escola é a base para criancas e adolescentes desenvolverem a criatividade e as
habilidades de resolu¢do de problemas, pois coloca em pratica uma série de teorias ensinadas em
fisica, matematica e quimica, e permite que eles coloquem suas habilidades e ideias em pratica.

A introducdo de novas tecnologias na educagdo pode melhorar o conhecimento, de certa forma, € uma
forma de objetos didaticos auxiliares no ensino que podem ser produzidos de maneiras interessantes e
proporcionar aos usudrios a disseminagdo do conhecimento cientifico (GARCEZ; MACIEL;
CARDOSO, 2012).

Portanto, € necessario compreender a insercdo das tecnologias perante o processo de ensino e
aprendizagem. O proprio contexto social no qual a escola esta inserida nos obriga a pensar na
educacéo, e buscar novas formas para acompanhar as tendéncias e os avangos que nela imperam. Para
a educacéo do Brasil no inicio do século 21, isso ndo é so para a escola, mas também para a educacao
de todas as pessoas inseridas no sistema nacional de ensino, € um incentivo e um modelo necessario.
Este € um momento crucial para desenvolvermos mecanismos educacionais, profissionais, de
pesquisa, ensino para a sociedade como um todo.

Esses mecanismos devem basear-se em principios basicos, realizar a¢6es efetivas por meio de politicas
publicas que afetem efetivamente a pratica educacional e os métodos de ensino dos novos educadores
e tenham impacto direto na qualidade da educacao de todos os alunos do pais.

Nas ultimas décadas, as tecnologias tém sido o caminho de uma evolugéo, colocando aos educadores
um novo elemento para repensar o paradigma tradicional da educacéo para o trabalho e o capital.

Torna-se necessario 0s processos formativos na Educacdo Profissional e Tecnologica, de modo a
permitir avancos significativos na educagdo e produgcdo de um espaco geografico numa perspectiva
educacional mais social e tecnoldgica.
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HISTORIA DA CIENCIA E SUAS CONTRIBUICOES NA FORMACAO
REFLEXIVA NUM CURSO DE MESTRADO

Luciana do Nascimento Kettle
Rebeca Branddo Nascimento
Ana Claudia Ribeiro de Souza

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo relatar as contribuices do estudo da Historia da Ciéncia,
disciplina do Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico, ofertada no Programa de Pés-Graduacao
em Ensino Tecnologico do Instituto Federal do Amazonas - PPGET. No decorrer do artigo séo
apresentadas as discussdes propostas durante o transcorrer da disciplina, que se inicia nos aspectos
gerais abordando a historicidade do conhecimento cientifico tendo inicio no século XV1, percorrendo
diversos pensadores, até os dias atuais. Segue pelas discussdes sobre os tedricos perpassando por
Aristételes (384-322 a.C.), Tomas de Aquino (1225-1274) e Grosseteste (1168-1253), dentre outros.

PALAVRAS-CHAVE: Historia da Ciéncia. Ensino Tecnoldgico. Historicidade.

INTRODUCAO

Conhecer a ciéncia nos remete a uma enorme expedicdo cheia de aventuras e conhecimentos, nos
fazendo repensar tudo o que (Supomos) entendemos ser ciéncia. Fazemos um retorno ao passado,
olhamos com uma nova visdo para cada processo que se desenvolveu dentro das civilizagdes, para
entendermos os desafios da natureza. A ciéncia estd presente em nosso cotidiano, assim como era para
nossos ancestrais, a tecnologia envolvida em coisas simples, como criar um sistema de rodas, foi tdo
desafiadora quanto estd sendo hoje encontrar o tratamento para a COVID-19, sendo assim, uma
construcdo feita pela humanidade ao longo de toda sua histdria.

Com o passar do tempo, as areas do conhecimento foram adquirindo caracteristicas préprias. Cada
area apresenta, em sua composi¢do, uma epistemologia que se manifesta ao interpretar situacdes do
mundo em suas diferentes formas, desenvolvendo linguagens, descricdes, técnicas e investigacoes das
transformacgbes da realidade. Observando esse contexto, formou-se as diferentes especialidades, que
sdo construidas, ndo apenas por um objeto de estudo especifico, mas para incentivar o pensamento e
torna-lo claro.

Ademais, para Ana Maria Alfonso-Goldfarb (1994), ndo é apenas juntar os conceitos de Histdria e
Ciéncia para gque o resultado obtido seja a Historia da Ciéncia, pois este campo do conhecimento
desenvolveu-se no interior da prépria ciéncia, sempre sendo mais proxima da Filosofia (LOgica,
Epistemologia, Filosofia da Linguagem), do que da Historia, com isso tornou-se um modo de entender
0 longo processo historico de transformacdes e mudangas da ciéncia.

Portanto, a Historia da Ciéncia desempenha um papel de grande importdncia na compreensdo da
natureza do conhecimento cientifico, oferecendo arcabougos necessarios para desenhar a descoberta, a
mudanca e a revisdo de uma aprendizagem.

Deste modo, a proposta deste artigo é realizar uma descricdo sobre a disciplina Historia da Ciéncia
dentro do curso de Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico do Programa de P6s-Graduagédo em
Ensino Tecnologico - PPGET do Instituto Federal do Amazonas - IFAM e mostrar quais as suas
contribuicdes para a formacao e pesquisa dos mestrandos da turma 2020.
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DESENVOLVIMENTO

Ao iniciar a disciplina Historia da Ciéncia, nos deparamos com o debate da concepcdo de ideias sobre
o significado da ciéncia e a sua evolucdo, além de suas contribuicdes para a formagédo dos alunos do
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino Tecnoldgico - PPGET.

Dentro desse contexto, a Histdria da Ciéncia também nos faz evitar a visdo distorcida que temos sobre
a ciéncia, nos mostrando o “humano” que tem dentro dos cientistas, como sdo nomeados quem pratica
ciéncia. Quando analisamos as biografias, episodios, momentos da vida desses cientistas conseguimos
entender a ligacdo entre 0 seu pensamento e o contexto histérico em que se desenvolveram suas
teorias, tecendo sua ciéncia para 0 momento.

CONHECENDO UM POUCO SOBRE A CIENCIA NA IDADE MODERNA

Em um contexto de tantas mudangas, nos deparamos com o Renascimento, assim denominado devido
ao renascer da cultura classica possibilitada pela traducdo direta do grego classico para o latim
realizada pelos bizantinos, entretanto o homem medieval ja havia estudado os classicos, porém, por ter
uma cultura cristd, esses estudos foram guiados pela tutela da Igreja, ndo podendo entrar em conflito
com os textos sagrados.

Nessa disputa entre os que defendem a permanéncia do conhecimento nos moldes antigos e os que
defendem novos caminhos, os modernos, sdo estes que passam a conduzir os caminhos da ciéncia,
porém tiveram que justificar, através da Historia, e convencer aos demais, que suas teorias valem a
pena. “Isto ndo deixa de ser uma forma muito especial de fazer Histdria da Ciéncia: falar dos erros do
passado e assim destacar os acertos do presente”. (ALFONSO-GOLDFARB, 1994, p.35)

Ja no século XVII, a divisdo entre antigos e modernos foi ficando cada vez mais confusa e a historia
da ciéncia se transformou numa mistura de fic¢do cientifica, maravilhas do futuro, com as crénicas ou
relatorios que estavam sendo realizados na nova ciéncia (as maravilhas do presente). A guinada da
historia do passado para a do futuro foi prevista por Lord Francis Bacon, sua obra contribuiu para que
0 programa da ciéncia inglesa se tornasse o instrumento da civilizacdo e do bem-estar futuro da
humanidade, eram fundamentais a educacéo e a criagdo de instituicdes fortes o suficiente para que a
ciéncia pudesse ser desenvolvida e além de também determinar o método que ela deveria utilizar.
Nesse sentido, a Unica historia que deveria existir era a historia da prépria natureza, no entanto, René
Descartes via 0 método de maneira distinta. Descartes propunha o método dedutivo (do raciocinio para
a observagdo) e ndo indutivo (da observagéo para o raciocinio) como era o pensamento de Bacon.

As crbnicas do que estava acontecendo na ciéncia eram suficientes para o objetivo dos filosofos
naturais, sendo elas de dois tipos:(i) Historias naturais: relatos de experimentos e novas formas de
explorar a natureza e (ii) Historia da ciéncia: relatos de como se desenvolviam as histdrias naturais,
uma cronica as cronicas.

Os cronistas eram encarregados de escrever a histdria dos sucessos do seu grupo, seus feitos e suas
descobertas. Exemplos:(i) John Wilkins: a tbnica de sua obra era tentar, enquanto apresentava a nova
ciéncia, dialogar com o passado e (ii) Robert Boyle e Hermann Boerhaave: a intencdo € mostrar a
ignorancia do passado a fim de destacar o conhecimento do presente.

A ciéncia mecénica era moda na virada do século XVII, ocupavam o lugar central a filosofia
matematica e a filosofia experimental, porém, apesar das descobertas, ndo havia nelas a forca
filosofica e argumentativa. Ainda naquele século, devido a industrializagdo, um novo mundo estava
sendo construido e o que possibilitou esse processo foi a ciéncia. Nesse periodo, a ciéncia ndo
precisava prestar contas e, no clardo dessa pura analise da razdo cientifica, a Histéria da Ciéncia se
tornou cada vez mais invisivel, ndo havendo espago para contar histdrias, pois havia o sentimento que
a historia estava sendo feita.
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Augusto Comte reanimou a Historia da Ciéncia, pois acreditava que a historia podia ser dividida em
trés estagios: o religioso, o filosofico e o cientifico. JA para o Positivismo, era uma boa reflexdo
historica que evidencia as etapas do conhecimento humano de forma coerente, feito com dados
empiricos, documentos originais etc.

O século XX desenvolveu maneiras novas de fazer ciéncia. Nos primeiros trinta anos, foram
produzidas obras monumentais de Historia da Ciéncia, colecBes as vezes de dez ou vinte volumes. Na
década de 1930, os historiadores da ciéncia questionaram sobre o quanto a ciéncia era influenciada por
fatores sociais, essa discussdo foi iniciada em congresso realizado em Londres. As necessidades,
proibicbes ou discussGes desse meio acabaram refletindo na obra cientifica. (ALFONSO-
GOLDFARB, 1994)

Histdria da Ciéncia Externalista (entender fatores externos) x Histéria da Ciéncia Internalista (corrente
tradicional). O debate entre as duas correntes foi importante porque possibilitou olhar para novos
angulos, ja que a ciéncia ndo deixa de ser algo produzido por uma sociedade. O debate também
contribui para despertar interesse por outras formas de ciéncias ndo ocidentais. Assim fosse, através do
pensamento humano (internalista) ou através da sociedade (externalista), o0 caminho do conhecimento
continuava sendo um soé: ter progredido lentamente desde a Idade da Pedra até a ciéncia moderna
europeia.

Podemos observar quando estamos vivendo a visdo internalista/externalista no contexto da cidade de
Manaus durante esse momento de pandemia. O momento da pandemia nos trouxe reflexes sobre
como podemos apontar aspectos internos dos individuos e como esses aspectos se referem, em uma
posicdo filosofica e dentro de uma caracteristica internalista, & crenca de que “tudo vai dar certo”,
porém o externalismo apresenta caracteristicas que defendem as coisas do ambiente externo, que
movimenta, determina e modifica significados justificando comportamentos e crencas.

Muitas pessoas na cidade de Manaus apresentaram comportamentos bastante diferentes do que
deveriam ter por causa dos protocolos pedidos pela Organizacdo Mundial de Saude: ndo usam
mascaras, ndo lavam as maos, ndo cumprem o distanciamento e isolamento social. Quando trazemos
isso para dentro do contexto da corrente externalista, na qual acredita-se que a mente consciente ndo é
somente 0 que estd acontecendo dentro do sistema nervoso a partir de condi¢fes biologicas, como o
momento em que ocorre a sinapse, mas se estende também ao mundo exterior, mostramos que 0s
estados mentais de uma pessoa dependem de algo acontecendo externamente, a um evento em Seu
ambiente, levando os individuos a criarem suas proprias posicoes.

Em 1940 e 1950, varios filosofos comecaram a ver a Historia da Ciéncia como laboratoério para seus
estudos sobre o processo de conhecimento. Em 1960, Thomas Kuhn publica suas teses que falam, de
forma geral, dos paradigmas que direcionam a ciéncia conforme a época e as comunidades cientificas,
porém quando um paradigma comeca a ndo ser suficiente para explicar certos fendbmenos, esse
paradigma entrara em crise. Essas crises vao gerando instabilidade que podem se transformar em
verdadeiras revolugcGes cientificas gerando, assim, novos paradigmas, com isso a escolha entre varios
novos paradigmas néo é tdo certa e linear como a Historia da Ciéncia tinha feito parecer. Sem o peso
da continuidade, a Histéria da Ciéncia deixou de fabricar seus enormes compéndios, suas cronicas,
poderia se dedicar agora a estudos sobre o que fora a alquimia, por exemplo. Isso possibilitou que a
Historia da Ciéncia se transformasse em um exemplo de estudo interdisciplinar.

Ja com o conhecimento consolidado sobre a importancia da Histéria da Ciéncia dentro do campo
cientifico, iniciou-se as discussdes sobre os tedricos.

AS DISCUSSOES SOBRE OS ASPECTOS GERAIS DA HISTORIA DA CIENCIA
Iniciamos as discussfes nos aspectos da historicidade da disciplina abordada no livro O que é Historia

da Ciéncia da professora Ana Maria Alfonso-Goldfarb, possibilitando uma visdo cronoldgica do
avango da Historia da Ciéncia, desde o século XV até os dias atuais.
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Desse modo, vimos que entre os séculos XVI e XVII houve um grande debate sobre quais 0s pontos
de apoio e interesse deveriam compor o que hoje chamamos de Ciéncia Moderna. A Histéria da
Ciéncia nasce dentro deste ambiente, como uma justificativa, criando assim o perfil de debate sobre
ciéncia.

Entre os séculos XVII e XIX, o debate vai chegando ao final, definindo regras do jogo, semelhante
aquelas que quase todos conhecem hoje. Apds o transcorrer deste processo, no século XIX, cunha-se o
termo ciéncia em seu sentido moderno. Nesse periodo, a ciéncia ja sabia a que viera “e passa a

influenciar desde a mudanga do curriculo das escolas até o desenvolvimento das nagdes”.
(ALFONSO-GOLDFARB, 1994, p.11)

No século XX, a ciéncia passou por incontaveis transformagdes, surgiram novas teorias que nao eram
simplesmente o complemento das anteriores. As guerras, que usaram os conhecimentos cientificos,
também contribuiram para estas transformac@es, assim como a poluicdo que aumentava com o avango
da tecnologia. Contudo, a Histéria da Ciéncia conquistou uma dimensdo historica para a critica dentro
do préprio processo.

AS DISCUSSOES SOBRE OS ASPECTOS DA VIDEOAULA DO PROF. CARLOS
ARTHUR NASCIMENTO.

A disciplina prosseguiu com o debate dos tedricos classicos, tendo como fonte a videoaula do
professor Carlos Arthur Nascimento que traz uma visdo panoramica sobre os aspectos da pré -histéria
das revolucdes cientificas, tragando uma cronologia que se inicia em Aristételes (384-322 a.C.), passa
por Roberto Grosseteste (1168-1253), Tomas de Aquino (1225-1274), Jodo Duns Scot (1265-1308)
finalizando em Galileu Galilei (1564-1642).

Ao iniciar a sua fala, o professor Carlos Arthur Nascimento cita Alexandre Koyré, pois este afirma que
no século XVII houve uma revolucdo cientifica, porém, essa revolu¢do nao iniciou em Galileu Galilei,
por este ter se utilizado de um arcabougo de conhecimento construido durante séculos.

Desde a Grécia antiga, Aristoteles (384-322 a.C.) ja abordava em suas obras os problemas que Galileu
Galilei iria enfrentar sobre tratamento matematico do mundo das naturezas (mundo material). Em suas
obras denominadas “Fisica” e “Segundos Analiticos”, Aristoteles menciona algumas disciplinas que,
apesar de ter como foco coisas do mundo material, utilizam-se do instrumental matematico como a
aritmética (nimeros) e a geometria (figuras). Esses textos tornam-se alvo de discusséo durante toda a
historia, sendo objeto tanto de elogios como de criticas. A Revolucao Cientifica nasce exatamente da
critica a Aristoteles, porém se utilizando de seus conhecimentos para criagdo da “nova ciéncia”. Para
fundamentar esse pensamento, o professor Carlos Artur Nascimento cita Alfred Whitehead que diz
que Galileu Galilei deve a Aristételes a sua cabeca clara e ordenada.

Seguindo a cronologia proposta na videoaula, o professor Carlos Arthur da inicio a sua fala sobre
Roberto Grosseteste que € o autor das obras ‘“Primeiro comentdrio da Fisica de Aristoteles” e
“Primeiro comentario latino do Segundos Analiticos”. Foram esses dois textos que forneceram os
pontos de vista que permaneceram durante a ldade Média. Sdo neles que Grosseteste cria, com base
nas proprias expressdes de Aristoteles, o conceito de disciplina subalternante e subalternada citando
como exemplo, a teoria da harmonia que esta sob a aritmética, elaborando assim a teoria que uma
disciplina n&o é redutivel na outra, mas é realizada pelo acréscimo dos elementos extrinsecos.

Em seguida o professor aborda Toméas de Aquino, que é o responsavel por estabelecer de forma
estruturada uma teoria sobre as disciplinas subordinadas (subalternada) chamando-as de disciplinas
intermediarias, pois elas ndo sdo exatamente fisicas e nem matematicas, estdo no intermediario ja que
aplicam os principios matematicos a realidade da fisica (materiais). Tomas de Aquino afirma ainda
que a disciplina superior diz o “porqué” e a disciplina inferior ocupa-se apenas do “qué”. Pode-se
dizer entdo que a disciplina inferior se ocupa do fato e a superior se ocupa de explicar o fato.
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O professor aborda, ainda, Jodo Duns Scot relatando a critica que este fez a Tomas de Aquino
ressaltando que as disciplinas intermediarias ou recebem os seus principios das outras disciplinas (a
Gtica recebe seus principios da geometria) ou esses principios sdo estabelecidos através de
experimentos. Com essa ideia, o professor inicia a fala sobre Galileu Galilei, mencionando as obras
“Dialogos sobre os dois grandes sistemas do mundo” e “Discurso sobre as duas novas ciéncias”,
fazendo uma citagdo direta a um texto da introdugdo da obra em que Galileu Galilei descreve sua “Lei
da queda dos corpos”:

“Vos, como verdadeiro cientista fazeis um pedido muito razoavel; e assim se costuma e convém nas
ciéncias que aplicam as conclusdes naturais as demonstra¢Ges matematicas como se vé com os 6ticos,
0s astrdbnomos, 0s mecanicos, os aculsticos e outros quais confirmam com experiéncias sensiveis 0s
seus principios que sdo os fundamentos de toda a estrutura subsequente”

Assim, o professor Carlos Arthur Nascimento finaliza sua analise refletindo sobre a frase de Galileu
Galilei, afirmando que na citagdo estd condensada toda a histdria das disciplinas citadas no decorrer
dos textos e ainda reflete o problema da aplicagdo da matematica ao mundo fisico.

Por fim, hd de se concluir que a Revolucdo Cientifica iniciada por Galileu Galilei somente ocorreu por
existir conhecimentos acumulados durante séculos, iniciados ainda na Grécia antiga desaguando no
século XVII.

AS DISCUSSOES SOBRE OS TEORICOS CLASSICOS E SUAS ABORDAGENS

Nesta etapa da disciplina, abordamos os tedricos classicos do século XIX, sendo eles: Auguste Comte
(1798-1857), Karl Marx (1818-1883), Gaston Bachelard (1884-1962), Karl Popper (1902-1994) e
Thomas Kuhn (1922-1996).

Iniciou-se a discussdo sobre Positivismo e Marxismo, realizamos, nesse ponto, uma analise
comparativa entre Comte e Marx. Para analise do tedrico Auguste Comte foram utilizados como fonte
dois textos sobre o Positivismo: (i) O que ¢ Positivismo” de Jodo Ribeiro Jimior e (i) Augusto Comte
e o Positivismo Redescobertos” de Gustavo de Lacerda Biscaia. Ja para analise sobre Karl Marx
utilizou-se a videoaula sobre Introdugdo ao método de Marx, do professor José Paulo Netto.

Em sintese, Auguste Comte estava interessado em combater o liberalismo, Karl Marx e Friedrich
Engels estavam focando seus estudos na burguesia e na luta de classes, porém tanto o Positivismo
quanto o Marxismo estavam dentro de um ambiente industrializado. No entanto, todos buscavam
métodos cientificos para realizar estudos e entender o mundo. A partir desse momento, a discusséo
passa a ser conduzida por seminarios realizados pelos alunos divididos em grupos.

Dando seguimento, ocorreu a discussdo sobre Gaston Bachelard e a Ruptura Epistemol6gica. Sua
epistemologia gquestiona métodos e procedimentos do fazer ciéncia pela perspectiva positivista em que
0 Unico ponto de partida é a observacdo empirica do fendbmeno estabelecendo leis invariaveis. Para
Bachelard: “[...] delinear os fendmenos e ordenar em série os acontecimentos decisivos de uma
experiéncia, eis a tarefa primordial em que se firma o espirito cientifico”. Percebe-se que, mesmo
rompendo com o modelo positivista, o tedrico preserva a ideia de que, ao conhecer o fendbmeno, seja
na sua forma concreta ou abstrata, é necessario percebé-lo de uma forma légica e ndo como um
simples fato empirico (GOLVIM et al,2020).

Seguiu-se com Karl Popper e 0 Racionalismo Logico que trouxe uma nova visdo de que a ciéncia ndo
resulta de generalizacdes e sim que devemos estabelecer teorias que possam ser falsificadas e ndo
indugcGes que necessitem ser confirmadas. O procedimento correto para estabelecer teorias cientificas
ndo iniciaria com as observacBes ou experiéncias, mas com um método hipotético-dedutivo
(GRUBBA, 2019).

A discussdo seguinte foi sobre Thomas Kuhn e o Paradigma na Ciéncia, esse tedrico ficou conhe cido
pela obra “As Estruturas das Revolugdes Cientificas”. A ciéncia, na visdo de Kuhn, reveza periodos de
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normalidade e crise, em que, ap6s essa crise, uma nova teoria ¢ formulada acontecendo, assim, a
mudanga no paradigma e o novo sistema teorico substitui 0 antigo, e, por conseguinte, esse sistema é
admitido como certo. Kuhn aponta que a ciéncia normal prossegue durante o tempo até que outras
anomalias venham a surgir.

Todos os seminarios acima relatados tiveram a contra-argumentagdo sobre a perspectiva do livro O
que é ciéncia, afinal? de Alan Chalmers. Aqui surge uma contra-argumentacdo que iniciou a
apresentagéo refletindo sobre uma citacéo do livro de Chalmers. A objetividade da ciéncia indutivista
deriva do fato de que tanto a observacdo como o raciocinio indutivo sdo eles mesmos objetivos.
ProposicOes de observagdo podem ser averiguadas por qualquer observador pelo uso normal dos
sentidos. (CHALMERS, 1993, p. 28 apud LOPES et al, 2020).

Seguiu-se a problematizacdo sobre Leis e Teorias que se divide entre indugdo, que séo os fatos
adquiridos pela observacdo, e deducdo, que sdo os fatos sobre a perspectivas das previsdes e
explicacdes.

O grupo seguinte apresentou as ideias de Karl Popper sobre a questdo do falsificacionismo. No slide
ndmero 6, o grupo faz a seguinte observacao:

“O falsificacionista admite livremente que a observacdo ¢ orientada pela teoria e a pressupde. Ele
também abandona com alegria qualquer afirmacdo que faga supor que as teorias podem ser
estabelecidas como verdadeiras ou provavelmente verdadeiras a luz da evidéncia observativa
(CHALMERS, 1993, p.64 apud CRUZ et al, 2020).”

Seguindo a ordem de apresentacdo, 0 grupo seguinte apresentou a contra-argumentacdo do Thomas
Kuhn. O grupo apresenta os seguintes aspectos de Chalmers sobre Kuhn:

Quadro 1 - Chalmers e outros autores

Para outros autores Para Chalmers

Estabelecimento de um paradigma Pré-ciéncia Desordem racional, pensamento mistico
Ciéncia Normal Ciéncia normal Racionalizacdo do conhecimento

Crise Crise revolucao Consequéncia das novas descobertas
Ciéncia BExtraordinaria Nova ciéncia | Resultados dos novos conhecimentos
Revolucao cientifica normal

Estabelecimento de um novo paradigma. | Nova crise Novo conhecimento que surge

Fonte: (CHALMERS, 1993 apud ARAUJO et al, 2020).

A partir desse momento o cientista estara a frente de um cenario critico, a procura de uma resposta
provavel é aceitavel para a lacuna de conhecimento que se revelou com o surgimento do problema.
Durante todas as apresenta¢cdes dos seminarios, ocorreram debates enriquecedores, pautados sempre
no senso critico e contextualizando o momento atual da ciéncia, bem como o estabelecimento de
conexdo entre o profissional e a pesquisa dos alunos do Programa de Pés-graduacdo em Ensino
Tecnoldgico — PPGET.

AS CONTRIBUICOES DA DISCIPLINA A HISTORIA DA CIENCIA

Ao final das discussdes de todos os seminarios, debateu-se sobre as contribuicdes da disciplina de
Histéria da Ciéncia para a formagdo e pesquisa dos alunos do Programa de Po6s-Graduacdo do
Mestrado em Ensino Tecnoldgico do IFAM.

A partir dessas contribui¢oes, foram coletados relatos de experiéncia de alguns alunos que realizaram
a disciplina, com o objetivo de observar como a disciplina contribuiu no seu processo de
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amadurecimento e formacdo. Foi elaborado um instrumento para que os relatos pudessem ser
coletados, utilizou-se a ferramenta Google Forms que oferece suporte para criar e personalizar
formularios de forma simples (GOOGLE, 2017).

O relato de experiéncia é caracterizado por um procedimento metodolégico que busca construir uma
ponte com o entrevistado a partir de suas fontes orais, por uma narrativa estimulada por um momento
em que ele viveu (DELGADO, 2016). Essa perspectiva vem sendo difundida por possibilitar
desenvolver interpretaces que incorporam 0s sujeitos envolvidos na pesquisa, ampliando as
possibilidades de compreender o contexto cultural de qualquer processo investigativo a partir da sua
vivéncia (SELAU, 2014).

A leitura dos relatos de experiéncia expressa um sentido da realidade narrada reduzindo a distancia do
que é pesquisa e do que € pesquisado, entre teoria e dados, entre contexto e acdo, (MAANEN,
1979). Foram coletados relatos de cinco alunos que tiveram suas identidades preservadas e foram
identificados como aluno A, aluno B, aluno C, aluno D e aluno E.

Foi feita a seguinte pergunta para esses alunos: “Quais as contribui¢ées que a disciplina de Historia
da Ciéncia teve dentro do seu processo formativo e para a sua pesquisa realizada no Programa de
Pés-Graduacdo em Ensino Tecnoldgico (PPGET - IFAM)? ”. A partir dessa pergunta foi possivel
identificar as principais contribuicdes que a disciplina teve para os alunos.

Os relatos mostram que o estudo da Historia da Ciéncia caminha para uma formag&o multidisciplinar,
que contempla ndo somente uma formacgdo académica, mas também uma formagéo pessoal, cultural,
ética e social. Podemos identificar ainda que a disciplina apresenta para os alunos novas estratégias e
abordagens de teorias que podem ser usadas durante seus projetos de pesquisa e durante seus
processos formativos.

As contribuicdes da disciplina para os alunos foram bastante significativas, levando-os a muitas
reflexdes dentro do processo de sua formagdo, como podemos observar as respostas dos alunos sobre
quais foram as contribuicdes da disciplina Historia da Ciéncia ao longo do seu processo formativo. De
forma geral, os alunos expressaram que a experiéncia foi relevante para o sua formacdo como
podemos observar neste depoimento: “As principais contribuicées foram trés: (1) O conhecimento do
percurso da Ciéncia, desde a antiguidade até os dias de hoje; (2) Proporcionou a compreensao das
ideias dos principais tedricos que contribuiram para os diversos campos de pesquisas; (3)
Possibilitou umencontro que despertou ummaior interesse em compreender o tipo de pesquisa que
escolhi para a minha disserta¢do.”

Outra perspectiva relevante nos relatos refere-se aos aspectos relacionados ao contetdo ministrado e
as contribuicdes no campo da pesquisa, como percebemos nestes dois relatos: (i) “A disciplina
elucidou e aprofundou o conceito de Ciéncia e sua importancia para embasarmos de forma
aprofundada uma pesquisa. A disciplina me ajudou a fazer conexfes com minha pesquisa,
principalmente no que diz respeito as reflexdes sobre Paradigmas com as teorias de Thomas Kuhn.”
(ii) “A disciplina de Historia da Ciéncia trouxe grandes contribui¢oes para o meu objeto de pesquisa
e para a compreensdo de como se constituiram as correntes de pensamento que tanto contribuem
para a pesquisa como umtodo dentro da historia. E uma disciplina extremamente relevante para o
que se propde o mestrado emensino, porque deixa claro a importancia da pesquisa técnica-cientifica
para o desenvolvimento da prépria humanidade, as varias formas de conceber avangos e superar
desafios através do conhecimento, que deve ser mediado, instigado e construido dentro da escola.

Alguns relatos ampliaram as contribuiges da disciplina Historia da Ciéncia e trouxeram reflexdes
para além da formacéo atual: (i) “Sou formado em educacdo fisica, na qual esta inserido nas Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Saude, porém nunca tive contato com autores classicos da ciéncia. Atrevo-me
a dizer que o curso de Educacéo Fisica ndo discute os primordios da ciéncia, pois durante a
academia, congressos e simp6sios que participei, nenhumautor classico era abordado. E dentro da
historia da educacdo fisica houve muitas mudancgas que trouxeram novas descobertas para o ambito
cientifico daeducagdo fisica. Na disciplina de historia da ciéncia, eu pude entender melhor esses
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acontecimentos, pois aprendi sobre um autor chamado Thomas Kuhn no qual explica que as
mudancas sao originadas por conta de paradigmas que geram uma nova “ciéncia normal”. Consegui
entender que as mudancgas no ambito da Educacdo Fisica, s6 aconteceram por terem existidos
paradigmas para romperem com 0s conhecimentos que existiam na época.” (ii) “Percebi uma
contribuigdo na adicao de conceitos e temas que ndo eram do meu circuito de leituras. Estudar sobre
a origem do processo da historia da ciéncia me deu mais ferramentas para ampliar as minhas
analises na continuidade deste programa. ”

Sendo assim, podemos perceber que os relatos corroboram com a importancia da disciplina para a
formacdo dos mestrandos do curso, visto que a disciplina trouxe muitas contribuicdes ndo s6 no
desenvolvimento de suas pesquisas, mas também no seu percurso formativo e profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

Os relatos dos alunos da turma 2020 do Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico fundamentam a
concepcao de que a disciplina Historia da Ciéncia é bastante relevante para o processo de formagéo e
amadurecimento do mestrando, pois proporciona a discussao de teorias e abordagens de varios
autores, oferecendo uma visdo historica trazendo a percepc¢do de que a ciéncia é algo em constante
mudanca, que cada teoria sO é possivel ser debatida porque algo foi construido antes.

Nesse processo de reflexdo da disciplina, torna-se bastante relevante a observagdo do processo de
leituras, apresentacédo e realizacdo de atividades, ressignificando conceitos, aprendendo novas teorias,
identificando novos processos para seguir dentro de suas pesquisas, construindo a ciéncia hoje
utilizando-se dos aspectos dessas experiéncias no seu cotidiano profissional.

Por fim, a disciplina Histéria da Ciéncia apresenta grandes contribuigdes para os alunos do programa
de mestrado, pois eles estardo capacitados para entender todos 0s processos que orientam suas
pesquisas, poderdo ainda criar discussfes com a sociedade, capacitando a outros cidaddos no
desenvolvimento de seu pensamento critico, criando assim uma perspectiva de mudanga para uma
melhora coletiva.
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RESUMO

Em meados de marco de 2020, a pandemia de Covid-19 chega a um estado critico, fazendo com que
diversos setores mundiais tenham suas atividades interrompidas. Para diminuir o impacto causado pela
paralisacdo das aulas presenciais, as aulas remotas sdo vistas como a solucdo das instituicdes de
ensino. No entanto, diversos desafios surgem por conta dessa nova modalidade, e gestores, docentes,
estudantes e pais terdo que se adaptar a esse novo modelo de ensino. O objetivo deste trabalho é
apresentar o ponto de vista dos alunos em relacdo as atividades pedagdgicas ndo presenciais (APNP),
utilizando dados coletados via questionarios respondidos por estudantes do ensino médio integrado ao
técnico de uma escola federal, de modo a investigar a adaptacdo deles a nesse novo processo. Os
resultados apresentados nos levam a conclusdo de que a adaptacdo as APNP ocorreu de forma
aligeirada, causando dificuldades aos estudantes.

Palavras-chave: Pandemia. Aulas remotas. Ensino Médio Integrado. APNP.

INTRODUCAO

Em dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, na China, comegava uma epidemia que rapidamente
tomaria propor¢des devastadoras no mundo. Conhecida como Covid-19 ou Coronavirus, o virus
SARS-COV 2 é uma infeccdo respiratoria potencialmente grave e de elevada transmissibilidade
(BRASIL, 2021b). No Brasil, o primeiro caso de Covid-19 foi confirmado em 26 de fevereiro de 2020
em Sdo Paulo, em um homem de 61 anos, que havia viajado para a Italia. Em 11 de marco de 2020, a
Organizagdo Mundial de Salde (OMS) declara a Pandemia da Covid-19 e isso comeca a trazer
problemas nas esferas politicas e sociais emtodos os paises, inclusive na area da educacdo (BARROS;
VIEIRA, 2021). As atividades escolares presenciais tiveram que ser suspensas e milhdes de alunos no
mundo todo tiveram o processo de ensino e aprendizagem interrompido.

No dia 17 de marco de 2020, por meio da portaria 343, 0 Ministério da Educacdo (MEC) se manifesta
sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas por meios digitais (BRASIL, 2020a), a fim de
tentar diminuir os impactos causados pela suspensdo das aulas nos estados brasileiros. 1sso levou as
redes de ensino, tanto publicas quanto privadas, a reajustarem o calendario do ano letivo de 2020,
fazendo com que, de maneira emergencial, métodos de ensino remoto fossem aplicados para tentar
solucionar a impossibilidade de estar presencialmente na escola naquele momento (BARROS;
VIEIRA, 2021). Era necessario desenvolver estratégias de ensino e aprendizagem utilizando a
tecnologia da informacdo como um recurso didatico-pedagdgico, com a intencdo de diminuir os
prejuizos causados pelo distanciamento social (VALENTE, et al., 2020).

No Instituto Federal onde foi realizada esta pesquisa, a solugdo proposta para a continuagdo das
atividades escolares durante a pandemia e o distanciamento social foi a implementacdo de Atividades
Pedagdgicas N&o Presenciais (APNP). Partimos do seguinte questionamento: as APNP se
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consolidaram, de fato, como uma solucdo para o periodo? A proposta desse trabalho é mostrar, do
ponto de vista dos estudantes, como foi a adaptagdo deles com essa nova modalidade de ensino e quais
as principais dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem durante as APNP.

Para alcangar o objetivo proposto, esse trabalho consiste na apresentacdo de conceitos como os de
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC), Educagdo a Distancia (EAD), Ensino
Remoto Emergencial (ERE) e APNP, discutindo algumas das dificuldades encontradas pelas escolas
brasileiras no retorno as aulas de maneira online. Para a coleta de dados, foram utilizados
questionarios online. A analise dos dados da pesquisa segue a metodologia proposta por Creswell
(2014) e sua andlise de dados em espiral. Em seguida, apresentamos e discutimos os resultados
encontrados.

1 TDIC, EAD e ERE

Em um mundo onde as informacdes sdo propagadas de maneira rapida e em grandes quantidades, a
primeira solugdo para a manutengdo das atividades escolares seria a utilizagéo de tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo (TDIC), de modo a facilitar a chegada da escola aos estudantes, cada
um em sua casa. As TDIC incluem ferramentas digitais, ou seja, dispositivos que se conectam na
internet como computadores, tablets e celulares (MARTIN; SANTOS, 2021), que auxiliam a interacdo
entre individuos e permitem compartilnar informacdes sobre qualquer assunto na internet. Para que o
ensino seguisse seu fluxo, uma conexao entre o ensino e as TDIC teve de ser estabelecida. A Portaria
544 do MEC (BRASIL, 2020b) autorizou o uso dessas tecnologias no periodo em que as aulas
estivessem sendo ministradas remotamente. Apesar de parecer uma solu¢éo inovadora, iSso causaria
diversos desafios para aqueles que iriam utiliza-las (CALEJON; BRITO, 2020). Gestores, docentes,
discentes e seus responsaveis teriam de se adaptar a esse novo modelo de ensino e aprendizagem,
reformulando todo o processo (MELO, 2020).

Partindo desse ponto de vista, surgem questionamentos e reflexdes sobre essa nova modalidade de
ensino. Duvidas sobre EAD e ensino remoto entram em evidéncia. Perguntas como “Os dois conceitos
sdo iguais?”, “Quais seriam as diferencas entre eles?”, “O que sdo TDIC?” ou “Como implementar
isso nos planos de aula e na rotina dos alunos?” estdo em alta. Primeiramente, devemos ter em mente
que EAD e ensino remoto sdo maneiras diferentes de ministrar o ensino para alunos. Enquanto na
EAD existe um modelo subjacente de educacdo que ampara as escolhas pedagogicas e organiza 0s
processos de ensino aprendizagem (CALEJON; BRITO, 2020, p. 4), o ensino remoto emergencial é
uma adaptacdo tempordria como alternativa para que as atividades académicas ndo sejam
interrompidas diante da crise sanitaria (SARAIVA; TRAVERSSINE; LOCKMANN, 2020). O ensino
remoto emergencial foi uma forma de tentar minimizar os prejuizos causados pela suspensdo das aulas
presenciais. Mesmo que de maneira precéria, as aulas deveriam ter continuidade para que os alunos
ndo fossem prejudicados com a falta total delas, conforme afirma o Relatério de Atividades do MEC
(BRASIL, 2021a):

O Ministério da Educacdo (MEC) identificou os principais riscos decorrentes da
suspensdo das atividades escolares presenciais. Destacam-se, entre eles, o
comprometimento do calendario escolar, os retrocessos do processo educacional e
da aprendizagem dos estudantes, os danos estruturais e sociais para os estudantes e

as familias de baixa renda e o abandono e o potencial aumento da evaso escolar
(BRASIL, 2021a).

Na EAD, a vigilancia é substituida pela meta (SARAIVA, 2006, p. 225), substituindo a presenca do
professor pela autonomia do estudante, que deve alcangar seus objetivos de aprendizagem com o
auxilio de atividades especificas para a modalidade. Professores e estudantes interagem de maneira
assincrona, ou seja, em locais e horérios diferentes. Essa modalidade de ensino d& ao aluno a
possibilidade de realizar suas atividades em horéarios e locais diversos dagueles estabelecidos por uma
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sala de aula convencional. O professor pode disponibilizar o contetdo através dos correios, jornais,
revistas, radio, televisdo, ou também através de suportes digitais, como podcast, e-mail, redes sociais,
ambientes virtuais de ensino e aprendizagem, ou outros meios de comunicagdo e informacgdo que
estejam disponiveis (GARCIA; CARVALHO JUNIOR, 2022).

J& o ensino remoto emergencial (ERE) se assemelha ao tradicional, s6 que na modalidade online.
Conforme Saraiva, Traverssine e Lockmann (2020, p. 7) afirmam, algumas escolas utilizaram
plataformas digitais para ministrar as aulas nos mesmos horérios em que eram as aulas presenciais.
Utilizando as TDIC, as aulas sincronas passam a ser destaque dessa modalidade de ensino.
Diferentemente da EaD, estudantes e professores estdo afastados no espago, mas ndo no tempo. Eles
buscam evidenciar o desenvolvimento das atividades ndo avaliativas e isso € uma maneira de controlar
0 uso do tempo do aluno. Isso acaba reestabelecendo uma nogdo de horario a ser cumprido. Cabe
salientar, ainda, que essa modalidade é estabelecida em carater emergencial.

Ainda que as escolas privadas tivessem aderido de imediato as atividades remotas e as TDIC, por
questdes financeiras (SARAIVA, TRAVERSSINE e LOCKMANN, 2020), muitas escolas publicas
ndo conseguiram acompanhar esse novo desafio, visto que ndo existe infraestrutura nas escolas, como
um laboratério de informatica com computadores para todos os alunos ou nem mesmo nem preparagao
dos individuos envolvidos para tal mudanca (BENEDITO; CASTRO FILHO, 2020). A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento normativo que define as aprendizagens essenciais para a
educacdo basica, estabelece com uma das competéncias gerais da educacao basica

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo ¢ comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
escolares) para comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BRASIL, 2018).

As tecnologias digitais podem e devem ser usadas no ambito escolar, porém, a educacgdo publica no
Brasil sofre de falta de investimento para que as TDIC sejam amplamente utilizadas (JORNAL...,
2021), indo de encontro ao que preconiza a propria BNCC.

Algumas das principais dificuldades enfrentadas pela educacéo brasileira nesse retorno as atividades
escolares, de maneira remota, sdo o acesso a internet (CASTIONE et al., 2021), a reinvencdo
aligeirada das praticas educacionais (ARAUJO; ARAUJO; LIMA, 2020), falta dos dispositivos para
acessar as plataformas necessarias (BENEDITO e CASTRO FILHO, 2020), o despreparo docente e
discente (MELO, 2020), a desigualdade social (CALEJON; BRITO, 2020), acarretando por diversas
vezes na evasao escolar (JORNAL..., 2021). De qualquer modo, a necessidade de aderir as atividades
remotas com o intuito de diminuir o dano causado pela suspensdo das aulas presenciais foi inevitavel.

Diante dessa realidade, o Conselho Superior do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Rio de Janeiro (IFRJ) trouxe a proposta das Atividades Pedagdgicas Nao Presenciais (APNP), que
sera discutida na préxima secao.

2 APNP: a solucéo encontrada pelo IFRJ

ApbGs a 172 reunido extraordinaria do conselho superior, em 08 e 09 de outubro de 2020, o Presidente
do Conselho Superior e Reitor do IFRJ assina a Resolucdo n° 22, de 13 de outubro de 2020, que
aprova as diretrizes propostas pelos conselheiros para o desenvolvimento de Atividades Pedagogicas
Na&o Presenciais (APNP) (IFRJ, 2020). Ela consiste em estratégias para ofertar acesso aos contetdos e
objetivos prioritarios de aprendizagem, em cada componente curricular em seus respectivos projetos
politicos pedagdgicos (IFRJ, 2020).
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As APNP sdo atividades desenvolvidas pelos docentes, de forma ndo presencial, podendo ou nédo
utilizar tecnologias digitais, conforme explica o artigo 3° da Resolugéo:

Entendem-se por APNPs [sic] um conjunto de atividades de ensino a serem
desenvolvidas e acompanhadas pelos docentes e que podem ser realizadas de forma
ndo presencial pelos estudantes, mediante o uso de tecnologias ou ndo, no ambito
dos cursos do IFRJ, enquanto persistirem restricdes sanitirias para presenga
completa dos estudantes nos campi, respeitando-se a flexibilidade e a autonomia dos
cursos para a adequacdo de tais atividades as suas especificidades e realidades
proprias (IFRJ, p. 3, 2020).”

Ainda que essas atividades sejam realizadas pelos estudantes de forma assincrona, e em alguns casos
de forma online, algumas das regras contidas nesse documento nos mostram que as APNP néo se
tratam nem de EAD, nem de ensino remoto. No caso da EAD, esses métodos sdo parecidos por
avaliarem os alunos através de metas de aprendizagem, conforme o artigo 15 dessa resolucao, que
estabelece que a participacdo dos alunos deve ser registrada mediante a entrega das atividades
propostas. No entanto, atividades sincronas também sdo um ponto exigido das APNP, mesmo que ndo
possam passar de 50% da carga horaria (art. 8 inciso I), o que nos mostra semelhanga com o ensino
remoto. Um ponto interessante nas aulas sincronas dessa modalidade é que a mesma podera ser
gravada e disponibilizada para que os alunos acessem posteriormente (art. 14, §11). Além disso, o
ensino atraves das APNP pode ser individualizado, caso o aluno possa justificar, perante os setores
responsaveis, sua incapacidade de desenvolver o contetdo proposto no cronograma da disciplina (art.
11).

As APNP tém como seu instrumento exclusivo de registros académicos o Sistema Integrado de Gestédo
de Atividades Académicas (SIGAA) (art. 14, §1°, um sistema de gerenciamento das disciplinas e
demais informacdes referentes aos alunos, que permite que os professores criem turmas virtuais para
interagir com os estudantes, facilitando o acesso e o langamento de dados como planos de aula,
cronogramas letivos, materiais de apoio, notas e frequéncias. Além disso outras plataformas digitais
como Moodle Institucional e Google Classroom tiveram preferéncia para ajudarem no
desenvolvimento das APNP (art. 14, §2°). Outra plataforma que também foi utilizada, ainda que nédo
tivesse sido citada nas diretrizes, foi 0 Google Meet, uma plataforma de videoconferéncia que oferece
planos gratuitos para que possa ser criada sala de reunibes com a capacidade participativa de até 250
pessoas. Encontros sincronos entre estudantes e professores foram ministradas utilizando esse sistema,
e sua gratuidade pode ter sido um facilitador para que parte dos estudantes pudesse assistir as aulas.
Além disso, essa plataforma dava a possibilidade de gravar as aulas para que elas fossem
disponibilizadas posteriormente em outras plataformas.

Também vale destacar que nessa modalidade ndo haveria retencdes ou reprovacdes enquanto durasse o
desenvolvimento das APNP nos cursos do ensino médio integrado ao técnico (EMT). Nesse caso 0s
estudantes que ndo obtivessem aproveitamento satisfatério mediante a realizagdo das atividades
receberiam nota minima para aprovacgdo e poderiam, caso quisessem, fazer recuperacdo do contetdo
da disciplina em questdo em um estudo personalizado ou assistindo aulas, como ouvinte, em periodos
subsequentes (cf. redacdo dada pelo art. 16, § 1°).

As APNP foram a solucéo encontrada pelo IFRJ para diminuir os impactos causados pela interrupgéo
do processo de ensino e aprendizagem durante o afastamento social causado pela pandemia de Covid-
19. Um pouco de EAD misturado com Ensino Remoto Emergencial, a utilizagdo em massa das TDIC,
0 que nos levou a pesquisar quais seriam as consequéncias para os estudantes do EMT dessa
instituic&o.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa faz um levantamento de relatos de estudantes do segundo ano do EMT de um campus do
IFRJ, partindo do seguinte questionamento: as APNP foram uma boa solugéo para a continuagdo do
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes em questdo? Partimos das seguintes hipéteses: o
ensino remoto seria de dificil adaptacao, visto que os estudantes estavam acostumados ao presencial;
nem sempre o estudante pode obter, em casa e em distanciamento social, ambiente favoravel para a
organizacdo de estudos; as TDIC poderiam ser um empecilho, pois alguns estudantes e também alguns
docentes ndo teriam pleno acesso a dispositivos digitais e/ou conhecimento de como utiliza-los.

O objetivo principal desse trabalho, portanto, é identificar, dando voz aos proprios estudantes, quais
foram as principais dificuldades enfrentadas por eles durante o desenvolvimento das APNP. Por
objetivos especificos, elencamos os seguintes: analisar as condi¢fes digitais que os estudantes tinham
a sua disposicao, se o auxilio conectividade, oferecido pelo IFRJ, teve efetividade, identificar quais
seriam as TDIC que mais auxiliaram o processo de ensino e aprendizagem nesse periodo e coletar
sugestdes de melhorias para as APNP.

Quando esse projeto de pesquisa teve inicio, reunides foram marcadas a fim de discutir como ele seria
feito, quais os alunos seriam entrevistados, quantas perguntas teriam o questionario que eles
responderiam, se as respostas seriam multipla escolha ou discursivas, de qual maneira alcangariamos
esses alunos e, entre outras, qual seria a metodologia usada para a analise qualitativa dos dados.

Para o desenvolvimento da pesquisa, de modo a coletar dados para responder as perguntas de
pesquisa, foram realizadas reunies e leituras de material tedrico para a tomada de decisdes. A
metodologia escolhida foi a de analise de dados em espiral (CRESWELL, 2014). O autor afirma que o
pesquisador vai utilizar movimentos circulares analiticos tendo como resultado um relato
(CRESWELL, 2014, p. 148). O passo a passo desse movimento consiste na coleta de dados;
organizacdo dos dados, reflexdo da leitura e lembretes, descricdo e classificacdo dos dados,
interpretacdo dos dados; e, por fim, a apresentacdo dos dados, em forma de relato. Esses passos serdo
executados a fim de gerar um conhecimento ao final. Creswell (2014, p. 148) argumenta que esse
meétodo de andlise de dados seria bem representado por uma imagem em espiral. Creswell diz que
coletar os dados, analisa-los e redigi-los estdo inter-relacionados, ndo sendo passos distintos no
processo: “a analise de dados ndo ¢ algo pronto, ela tem que ser feita sob medida, revisada e
coreografada” (HUBERMAN; MILES, 1994, apud CRESWELL, 1994, p. 147). Sendo assim, esse
método de analise qualitativa de dados serve ao propésito dessa pesquisa.

3.1 COLETA DE DADOS

Depois de definido que identificariamos as principais dificuldades encontradas pelos alunos de ensino
médio integrado ao técnico do IFRJ Pinheiral, em relacdo a adogéo do ensino remoto no periodo de
APNP, a primeira ferramenta para coleta dos dados foi 0 questionario. Esse questionario foi feito
online, por ainda estarmos em distanciamento social causado pela pandemia de Covid-19, e
apresentava 15 perguntas discursivas. Os participantes foram alunos do segundo ano e a escolha
desses alunos se justifica porque eles ja tinham cursado um ano letivo na modalidade de APNP e ainda
ndo tinham em vista um retorno as aulas presenciais, 0 que poderia trazer a luz seus anseios em
relacdo ao processo de ensino e aprendizagem ofertado. Um total de 26 estudantes responderam a esse
questionario. Os dados obtidos foram organizados e salvos em um PDF em uma pasta do Google
Drive e compartilhada com os integrantes da pesquisa. Creswell (2014, p. 149) corrobora com o
processo: “em um estagio inicial no processo de analise de dados os pesquisadores organizam seus
dados em arquivos de computador. ”’
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3.2 ORGANIZACAO DOS DADOS

Depois da coleta dos dados, as respostas dos estudantes foram convertidas para um formato de texto
mais apropriado para o inicio da interpretacdo, de forma manual, destacando frases, palavras-chave ou
até mesmo um contexto inteiro para facilitar a localizacdo daquela parte posteriormente nas proximas
etapas da analise (CRESWELL, ano, p.149). Foi uma parte exaustiva do trabalho, pois as respostas
dos participantes geraram um grande volume de informacdes. Conforme afirma Patton (1980, p. 297),
“sentar para extrair um sentido das paginas de entrevistas ou arquivos inteiros de notas de campo pode
ser algo avassalador. ™.

3.2.1 Leitura e lembretes

A cada vez que os dados eram analisados mais informacdes eram adquiridas (CRESWELL, 2014, p. 6)
e, com isso, 0s procedimentos analiticos iam evoluindo por conta de diferentes maneiras de estudos
sobre eles (CRESWELL, 2014, p. 147). Diversas leituras foram feitas das respostas dos alunos a fim
de aprofundar, cada vez mais, nos detalhes e, assim, alcancar as ideias principais das respostas,
separando-as em topicos (AGAR, 1980, p. 103). Foram feitas varias anotacdes e lembretes do que foi
considerado importante nas respostas, de modo a lembrar qual local do questionério estava aquela
linha de raciocinio, sempre destacando as ideias-chave.

3.2.2 Descricdo e classificacdo dos dados em temas

Nesta fase ocorre a evolugcdo da fase da leitura e do lembrete, pois as ideias chaves foram
transformadas em codigos e temas. De acordo com Creswell (2014, p. 150), essa é a parte central de
uma analise qualitativa de dados. Nesse momento, de maneira mais detalhada, foram descritas,
desenvolvidas e interpretadas as ideias encontradas nas respostas. Uma parte dessa etapa foi realizada
de maneira em que as respostas foras vistas e compreendidas pelos integrantes do grupo de trabalho,
mas também foram baseadas na compreensdo de outros autores para que o relato tivesse mais
seriedade. A descricdo detalhada significa o que os pesquisadores veem (CRESWELL, 2014, p. 150).
Nem todos os cddigos vistos nas respostas foram usados, devido ao grande volume de informacdes.
Como afirma Wolcott (1994, apud CRESWELL, 2014, p. 150): “Penso aqui em sele¢do dos dados;
nem todas as informacoes serdo usadas em um estudo qualitativo e algumas podem ser descartadas.
Isso se fez necessario para reduzir as categorias encontradas tornando, depois, nosso relato mais
conciso e preciso. Creswell (2014) sugere que se desenvolva entre 25 e 30 categorias de informagéo
independentemente do tamanho da base de dados.

Além disso, foi contada a quantidade de vezes que determinado tema apareceu durante a leitura das
respostas, mas ndo para quantificar e sim para observar a relevancia dos temas para os participantes.
N&o houve a necessidade de expor esses nimeros neste trabalho, ja que a intencdo ndo era de causar
uma orientagdo quantitativa: “uma contagem transmite a ideia de que todos os codigos devem receber
igual énfase e desconsidera que as passagens codificadas possam na verdade representar visoes
contraditérias” (CRESWELL, 2014, p. 150). Essa foi uma maneira de criar temas, considerando os
assuntos que mais apareceram no questionario.

Informacdes amplas, com diversos codigos agregados, foram rotuladas a fim de destacar em temas.
Esses temas sdo como familias que seguem uma mesma linha de pensamento em relagdo a categorias
que ja foram encontradas (CRESWELL, 2014, p. 151). Quando a grande quantidade de categorias foi
reduzida a determinados temas, a narrativa ja poderia comecar a ser escrita. Esses temas buscaram
relacionar as experiéncias individuais transmitidas pelos participantes em suas respostas, assim como
em um contexto mais geral também (CRESWELL, 2014, p.151).
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3.3 INTERPRETACAO DOS TEMAS

Procurou-se, nesta etapa, dar significado aos temas que foram encontrados na nossa base de dados:
“interpretacdo em pesquisa qualitativa envolve abstrair além dos codigos e temas para um significado
maior dos dados” (CRESWELL, 2014, p. 152). Com os cddigos ja separados e os temas rotulados,
chegou a hora de organiza-los em partes de maior abstracdo, a fim de ter uma melhor compreensao dos
dados que foram obtidos. Esse é o momento de vincular aquilo que foi descrito e classificado a outras
obras desenvolvidas por outros autores. Esse vinculo é utilizado para embasar e dar mais credibilidade
ao que seréa escrito no desenvolver do trabalho, além de promover uma discussao sobre o tema que esta
sendo colocado, utilizando outras pesquisas que ja tenham sido publicadas. Creswell (2014, p. 152)
afirma que, para pesquisadores pos-modernos e interpretativos, essa parte é vista de maneira
provisoria, inconclusiva e questionadora. O pesquisador coloca seu ponto de vista e interage com o
ponto de vista de outros autores, na intencdo de questionar e refletir e, ao criar as discussdes
necessarias, avangar na producao de conhecimento, visando conclus@es sobre a pesquisa realizada.

3.4 REPRESENTACAO E VISUALIZACAO DOS DADOS

De maneira resumida, as partes mais relevantes encontradas na analise e as principais ideias sobre o
que foi visto até entdo foram unidas. Estabeleceu-se uma relacdo de comparagao entre os assuntos
destacados no trabalho para que algo que foi descrito em um assunto se apligue ao outro
(HAMMERSLEY; ATKINSON, 1995, apud CRESWELL, 2014), para que assim todo o trabalho
tenha coeréncia e siga uma linha de raciocino logico sobre os temas. Iniciou-se, entdo, a narrativa,
trazendo uma discussao sobre os assuntos analisados e expondo as ideias com base nas respostas dos
participantes.

4 RESULTADOS

Como mencionado anteriormente, os dados aqui tratados surgiram a partir de uma entrevista feita com
estudantes do ensino médio integrado ao técnico com um total de 15 questdes. Vinte e seis estudantes
participaram, enviando suas respostas. Para garantir o sigilo e a privacidade do estudante usaremos o
termo “participante”, identificando-0 de forma andnima, com nimeros.

Com relagdo a pergunta 1, “Como ¢é o seu acesso a internet (3G, 4G, banda larga etc.)? E a qualidade
do sinal?”, a maioria dos estudantes relata que tem banda larga e que a qualidade ¢ boa. Podemos
considerar que Wi-Fi, 3G e 4G também sdo internet bandas largas, o problema é que elas sédo
consideradas deficientes visto que as operadoras ndo conseguem entregar a estrutura necessaria para
uma conexdo estavel e de qualidade dependendo do local (SOARES, 2022). Podemos ver essa
deficiéncia quando um aluno afirma ter o 4G, mas ele ndo funciona. Além disso, outros estudantes
relatam que a internet que usam tem qualidade meédia, enquanto apenas um diz ter uma conexao
excelente. Dentro desse contexto, alguns estudantes relatam que a internet trava e cai, mas que
conseguem acompanhar o contelido mesmo com essa dificuldade, sendo que um deles relata que a
internet que usa nem é da propria casa. Vale ressaltar que, das respostas obtidas, nenhuma mencionou
que ndo conseguia acompanhar o conteudo.

A pergunta 2 diz respeito aos dispositivos que 0s estudantes utilizam para realizar seus estudos. A
maioria deles afirma utilizar seus préprios celulares para estudar, sendo que alguns ainda utilizam
notebooks, tablets e computadores convencionais. Além disso, 19 deles tém mais de um dispositivo
para realizar as atividades educacionais, sendo que 4 deles utilizam o tablet oferecido pelo instituto no
auxilio conectividade. Nas respostas obtidas, ndo houve relatos de estudantes que teriam que dividir
um dispositivo com outros familiares para conseguir realizar suas atividades, o que poderia dificultar o
desenvolvimento de sua aprendizagem. Dos estudantes que relataram que teriam algum dispositivo
que era do uso de toda familia, teriam outro dispositivo de uso proprio. Nas respostas obtidas,
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observamos que 3 deles utilizam apenas o tablet disponibilizado pelo instituto, 0 que pode nos dar a
entender que o auxilio conectividade ajudou para que esse aluno pudesse acompanhar as aulas e
atividade. A falta de um dispositivo que conectasse o aluno as plataformas poderia prejudica-lo no seu
processo de ensino e aprendizagem (TENENTE, 2020).

A terceira pergunta era sobre o0 auxilio conectividade e se ele tinha ajudado nesse periodo de APNP, e
20 participantes afirmaram que ndo receberam o auxilio conectividade. Desses 20, apenas 1 deles
relata que ndo conseguiu porque ndo pediu. Entdo, ndo foi possivel saber se esse participante ndo
conseguiu por ter sido negado tal auxilio pelo instituto, por algum motivo como ndo cumprir as
exigéncias do edital, ou se ele ndo pediu. Dos 6 que receberam, 4 disseram que ele foi de grande ajuda
para conseguir acompanhar as atividades, como podemos observar pelos relatos dos participantes no
Quadro 118:

QUADRO 1 - EXEMPLOS DE RESPOSTAS A PERGUNTA 3.

Participante 03 | “foi bom pq o computador que tenho em casa estd com problema e tenho que dividir com
outras pessoas da minha casa.”

Participante 11 | “ajudou muito, pois o computador de casa é usado por 3 pessoas, assisto aulas e consigo
fazer docs por ele.”

Participante 14 |“é uma internet que eu posso utilizar ja que meu wi-fi cai.”

FONTE: OS AUTORES (2022).

A pergunta 4, “Das plataformas utilizadas nas APNP (Google Classroom, SIGAA, Moodle, Google
Meet, redes sociais etc.), qual delas vocé prefere? Cite o porqué da sua escolha”, gerou respostas como
WhatsApp, Google Meet e Moodle foram observadas, mas € unanime entre os estudantes a escolha do
Google Classroom. Pelos seus relatos, o Classroom € uma plataforma simples, de facil interacao, que
ndo trava, eles sdo notificados quanto aos trabalhos, é organizado, e atualizado, e a maioria diz que ¢é
mais “facil de mexer”. O SIGAA, sistema oficial do instituto, foi citado duas vezes, mas com repulsa
como mostram os relatos do Quadro 2:

QUADRO 2 — EXEMPLOS DE RESPOSTAS A PERGUNTA 4.

Participante 10 [“ao contrario do SIGAA que nem sempre pode ser perfeitamente acessado por quem ndo
possui computador”

Participante 17 |“Sigaa ¢ horrivel, muito ruim, por mais que os professores deixem recados 14 eu ndo
consigo ver. A plataforma cai do nada, eu ndo seiusar direito.”

FONTE: OS AUTORES (2022).

Sobre dificuldades com as plataformas, tratada na pergunta 5, a maioria dos estudantes expressou
algum tipo de dificuldade com o SIGAA. Algumas criticas relatadas podem ser observadas no Quadro
3:

QUADRO 3 — EXEMPLOS DE RESPOSTAS A PERGUNTA 5.

Participante 01 | “acho complicado de mexer.”

Participante 02 | “Muito instavel, layout do site superantigo, interacdo dificil.”

Participante 05 | “o site ndo funciona nmuito bem para celular em questdo de entregar atividades por 14”

FONTE: OS AUTORES (2022).

18 por se tratar de respostas copiadas diretamente dos questionarios recebidos, algumas falas dos participantes
presentes nos Quadros podem conter erros de ortografia e gramatica, que néo foram corrigidos e/ou adaptados.
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Com base nas diversas respostas dadas pelos participantes o que pode se dizer do SIGAA é que ele é
instavel, trava muito, é confuso, dificil de mexer, lento, ndo é eficiente em dispositivos mobile, sua
interface tem muitas informacdes irrelevantes para os estudantes e isso dificulta achar os caminhos
para a necessidade deles e tudo isso torna essa plataforma dificil de usar.

Em relacdo a pergunta 6, que os questiona sobre as dificuldades de adaptacdo nas APNP, os estudantes
mencionaram: a organizagdo dos horarios das aulas, organizagdo dos conteudos a serem estudados,
sobre conciliar o tempo das atividades domésticas com as escolares, a falta de animo, dificuldade de se
concentrar, falta de foco, o sono, o tempo estipulado pelos professores para realizar as atividades das
disciplinas, o estado emocional, abalado por conta da pandemia de COVID-19, a exposicédo a tela do
computador durante muito tempo e aprender como lidar com o novo sistema de ensino. Isso é
percebido nas respostas mostradas no Quadro 4:

QUADRO 4 — EXEMPLOS DE RESPOSTAS A PERGUNTA 6.

Participante 10 [ “Dor nos olhos por causa do computador, o que me fez ter que fazer outro 6culos para
meu problema de visdo.”

Participante 11 | “Ah eu acho que muitos até porque quando vocé fica em casa, vocé ndo tem tanto tempo
de se dedicar aos estudos e quando tem fica um pouco desanimada, eu, por exemplo, tenho
que arrumar casa ¢ olhar meu sobrinho de 2 anos de 7 as 18 h, s6 que ele é uma crianca
muito levada e vive aprontando e isso me tira um pouco do foco dos estudos pois tenho
que ficar parando para ver o que ele estd fazendo, e 18 horas da noite eu tenho que fazer
janta, ai quando me resta um pouco de tempo acabo ficando um pouco desanimada ou com
sono.”

Participante 17 |“Me organizar, me adaptar direito. No presencial eu era uma aluna boa, mas nas APNPs
[sic] sinto que estou deixando muito a desejar. E assistir aula no online é bem mais
cansativo, ndo sei pq.”

FONTE: OS AUTORES (2022).

Podemos observar que a nova forma de se organizar o tempo, os estudos, trabalhos domésticos e
horério das aulas, aliados a falta de foco, deséanimo e sono, sdo as principais dificuldades que foram
enfrentadas pelos estudantes para se adaptarem as aulas online das APNP.

Em relagdo a comunicagdo dos estudantes com os docentes, apresentado na questdo 7, eles
responderam que o WhatsApp € a melhor maneira de se comunicar com o professor, talvez por ser
uma das formas de intera¢do social mais comum que temos na atualidade. O e-mail também foi citado
em boa parte das respostas dos estudantes e podemos levar em consideracdo o fato da maioria dos
estudantes estudarem por dispositivos moveis, como ja mencionado, que para serem usados,
obrigatoriamente tem que ter um e-mail cadastrado. Houve, ainda, estudantes que citaram plataformas
como o Google Meet e Google Classroom. Os estudantes disseram que o problema da comunicagéo
utilizando alguma das plataformas oficiais, como o SIGAA, é que elas ndo notificam quando um
professor recebe ou responde algum comunicado feito pelo aluno e as vezes passa despercebida a
resposta, e isso pode deixar o aluno com ddvidas. Alguns estudantes relataram que alguns professores
ndo respondem os e-mails.

Quando os participantes foram questionados sobre as atividades escolares realizadas no periodo de
APNP, na questdo 8, metade deles relatou melhor adaptacdo as videoaulas, mas os participantes
esclareceram que ndo sdo aquelas gravadas da aula sincrona, e sim aquela curtas e objetivas. As aulas
sincronas, os contetdos passados em PDF e exercicios online também sdo citados, mas com menos
frequéncia. Algumas respostas que levaram a esse entendimento aparecem no Quadro 5:
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QUADRO 5 — EXEMPLOS DE RESPOSTAS A PERGUNTA 8.

Participante 17 | “Tenho dificuldade de assistir os materiais que o professor deixa na aula assincrona pq a
maioria das vezes estou ocupada. Entdo acho que o melhor ¢é o encontro sincrono.”

Participante 19 | “Videoaulas, principalmente as curtas e planejadas, e nfo gravagdes de encontros
sincronos.”

13

. nas aulas sincronas pequenas coisas me distraem e quando percebo ja ndo estou
entendendo o que o professor/a esta dizendo, nas aulas gravadas posso pausar mas como
fica aberto a assistir a qualquer horario acabo néo assistindo.”

Participante 25

FONTE: OS AUTORES (2022).

Observamos, assim, que os estudantes, de uma maneira ou outra, conseguiram se adaptar as diversas
formas em que os professores apresentam seu conteddo, porém vemos que a falta de foco,
concentracdo e animo dos estudantes trazem mais problemas para essa adaptacdo do que a maneira
que as atividades sdo apresentadas. O importante aqui é ressaltar que os estudantes foram pegos de
surpresa, sem saber como organizar seus estudos nessa nova modalidade de ensino. Isso pode deixar o
aluno desmotivado, causando evasao escolar (JORNAL..., 2020).

Quando lhes foi perguntado sobre interferéncias domésticas atrapalhando sua rotina escolar, na
pergunta 9, eles dizem que atrapalha sim, ainda que de forma moderada. A maior parte das respostas
estéd dividida de um nivel leve de interferéncia a um nivel mais elevado. O que chama a atengéo nessas
respostas foi que parte dos estudantes disse que essa interferéncia se da em horario especifico, que
seria por volta do horario do almogo, quando alguns tém que fazer o almogo e outros tém que realizar
atividades de limpeza. Um aluno ainda chega a citar aulas sincronas no horario das 13 horas dizendo
que esse horario para ele é ruim. Esse clima doméstico, por vezes, é apontado pelos estudantes como
uma dificuldade quando o assunto é estudar em casa, como mostram os exemplos do Quadro 6.

QUADRO 6 — EXEMPLOS DE RESPOSTAS A PERGUNTA 9.

Participante 02 “Interfere em alguns momentos, quando estou tendo aula mas tenho que fazer tarefas
domésticas.”
Participante 05 “as vezes no hordrio da aula eu preciso sair para fazer alguma tarefa de casa o que

acaba dificultando um pouco”

Participante 17 “Tenho bastante coisa para fazer em casa. Tenho que ajudar minha méie arrumando a
casa. Ajudar a fazer o almogo, a tarde tenho que arrumar a cozinha. Entdo me atrapalha
nas aulas, e € por isso que ndo consigo ver os materiais no horario que o professor
separa para as aulas assincronas.”

Participante 19 “¢ possivel manejar as atividades domésticas, embora seja dificil, a rotina que mais
interfere é o almogo, uma vez que alguns professores t€ém horario as 13:00hrs.”

Participante 22 “As vezes eu tenho que fazer algo que os meus pais pedem e parar algumas vezes, mas
isso ndo acontece frequentemente.”

FONTE: OS AUTORES (2022).

A maior parte das respostas da pergunta 10, “Vocé temum espago e horario reservados para realizar as
APNP?”, mostra que existe um espago reservado para que os estudantes possam realizar suas
atividades em casa, seja quarto ou o lugar onde fica o computador. O interessante é que alguns
complementam a resposta falando sobre horarios. Aqui deve ser observado que o estudo online,
caracterizado pelas premissas da EAD, deve ser flexivel quanto a horérios, o estudante deveria fazer
suas atividades no momento mais oportuno. A falta de um espaco reservado para os estudos que pode
ser um obstaculo (TENENTE, 2020) e, das respostas obtidas, 5 relatam ter a falta dele. O Quadro 7
traz duas dessas respostas:
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QUADRO 7 — EXEMPLOS DE RESPOSTAS A PERGUNTA 10.

Participante 16 | “Tenho meu quarto e um lugar onde fica meu computador, o horrio varia muito, mas na
maior parte do tempo realizo as atividades na parte da tarde e quando acabo de fazer
minhas obrigagdes.”

Participante 17 | “S6 quando tem encontro sincrono, ai eu paro o que estou fazendo para assistic Mas
quando ¢ assincrono eu fago a hora que sobrar tempo.”

FONTE: OS AUTORES (2022).

Com isso, concluimos que a maior dificuldade de alguns estudantes esta em organizar seus horarios de
tarefas domésticas com as tarefas escolares, como ja foi mencionado anteriormente.

De acordo com as respostas da pergunta 11, que diz respeito a atividades remuneradas extra e se iSO
atrapalha, menos de um quinto dos participantes afirma que sim, mas apenas dois estudantes relatam
que isso interfere nas atividades escolares.

A pergunta 12 era para saber se 0 ensino em APNP era considerado melhor ou pior pelos alunos, e a
maioria dos estudantes acha que a aprendizagem através das APNP piorou o processo de ensino e
aprendizagem. O mais interessante nessas respostas € que, em suas justificativas, os estudantes
continuam afirmando o que ja foi visto em respostas anteriores: que tém em casa muitas distragoes,
que a interacdo com o professor diminuiu, e que o contetdo é passado de forma mais rasa. Alguns
estudantes enfatizam que no presencial eles se dedicavam mais e que agora tem sido mais dificil de

aprender, conforme algumas respostas apresentadas no Quadro 8.

QUADRO 8 — EXEMPLOS DE RESPOSTAS A PERGUNTA 12.

Participante 05 “Piorou, se eu estivesse na presencial iria ser mais fécil prestar aten¢do, porque em
casa ¢ muito facil se distrair”

Participante 08 “Piorou muito. Presencial nds temos um ambiente melhor sem distra¢cdes para estudar,
em casa temos muitas distragdes tarefas a serem realizadas e etc...”

Participante 12 “PIOROU MUITO. Nio consigo estudar online e as pessoas que estudam ndo
aprendem nada, esse método de ensino é horrivel, as pessoas sO tiram notas boas
porque pegam resposta na Internet”

Participante 13 “Piorou, porque exige muita disciplina e organiza¢do, tem certas matérias em que o
contato com o professor ¢ minimo, ¢ impossivel aprender”

FONTE: OS AUTORES (2022).

Para saber se eles acharam a APNP uma boa solugéo para que o ensino ndo parasse, pergunta 13,
apenas 4 respostas ndo aprovaram essa solucdo. A maioria das respostas dizem que foi, sim, uma boa
solucdo, mas porque era melhor isso do que ficar parado. Isso nos mostra que os estudantes nédo
queriam ficar sem as atividades escolares, até porque um atraso desse porte poderia impactar em seu
futuro académico e profissional. E possivel que os estudantes tenham aceitado esse novo método de
ensino porque, sem ele, a defasagem escolar seria muito maior. Essa foi a maneira, ainda que ndo seja
perfeita, que o instituto achou para dar continuidade as atividades escolares, mantendo o
distanciamento social em meio a pandemia de COVID-19. Um dos estudantes entende que estamos em
processo de adaptagdo em relacdo a essa nova maneira de estudar.

A pergunta 14 questiona sobre o ensino hibrido, e podemos perceber, pelas respostas obtidas, que nem
todos os estudantes entendem o que € o ensino hibrido. Alguns comentam até sobre poder escolher se
guer online ou presencial. Algumas respostas sdo destaque no Quadro abaixo:
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QUADRO 9 — EXEMPLOS DE RESPOSTAS A PERGUNTA 14.

Participante 08 |[“Sim, mas ndo sendo obrigatéria a educa¢do hibrida, sendo assim, o aluno podendo

escolher se quer voltar presencialmente ou continuar on-line

Participante 10 | “Creio que se voltasse deveria voltar apenas presencial, mas creio que no nosso contexto
especifico ndo seja possivel por causa de transporte. Entdo acho que deveria voltar
hibrido, quem morar perto do IF poderia ir ¢ o restante permanecer em casa. O professor

poderia transmitir a aula de 14 ou algo assim

FONTE: OS AUTORES (2022).

Os participantes separaram as aulas presenciais e as aulas remotas. Eles parecem entender que hibrido
é separar modalidades de ensino, mas essa modalidade hibrida é a jungdo das boas praticas do ensino
presencial junto ao estudo online. Nesse caso, 0 estudante dessa modalidade teria de executar os dois
tipos de atividade, ainda que a online fosse em partes (CASTRO, et al, 2015). Com base nisso, ndo é
possivel dizer se o aluno quer ou ndo o ensino hibrido visto que, talvez, eles nem saibam diferenciar os
conceitos.

A pergunta 15 solicitou sugestdes dos estudantes para a melhoria das APNP. O tema mais citado é
uma maneira dos professores se organizarem melhor, havendo relatos em que afirmam que o professor
sO aparece no final do bimestre. Os alunos dizem que ndo querem ser sobrecarregados e que as aulas
sincronas sejam mais bem distribuidas. Existem reclamacdes dizendo que alguns professores ndo
cumprem as diretrizes das APNP e que o SIGAA seja usado apenas para lancar notas. Vale destacar
também a resposta que diz que as aulas sincronas devem ser gravadas e disponibilizadas, assim como
a que diz que os docentes devem postar a correcdo das atividades de forma que os estudantes possam
acessa-la. O Quadro 10 apresenta algumas sugestdes consideradas relevantes.

QUADRO 10 — EXEMPLOS DE SUGESTOES FEITAS PELOSPARTICIPANTES.

Participante 02 “Acho que os professores deveriam conversar entre si para melhorar a organizagdo...”

Participante 06

“E s6 a questdo dos professores se organizarem melhor sobre quando tera aula
sincrona...”

Participante 08

“Mais organizacdo...”

Participante 10

“Menor sobrecarga de algumas matérias...”

Participante 16

“acho que fica melhor se fosse aula sincrona toda semana,...”

Participante 17

“Aulas sincronas alternando as semanadas...”

Participante 18

“Os professores deveriam se atentar as diretrizes das APNPs, muitos estdo se

desviando.”

Participante 20

“Uma sugestdo seria que todos os professores gravassem as aulas, e também, postassem
posteriormente a correcdo de tal atividade em forma de pdf ou de qualquer outra forma.”

Participante 21

“Organizagdo € uma das coisas que mais influéncia, entdo a organizacdo ¢é essencial.”

Participante 23

“... professor nem se quer aparece as vezes e s6 da as caras no final do bimestre.”

Participante 24

“Usar o SIGAA somente para langar as notas...”

FONTE: OS AUTORES (2022).

Em resumo, podemos concluir que os estudantes, ainda que de forma precdria, conseguiram
acompanhar as APNP, mas a falta de organizacdo deles para estudar em casa fez com que eles
tivessem dificuldade para se adaptar a essa nova modalidade de ensino. Por estarem acostumados com
0 ensino presencial, a mudanca de ambiente para estudar resultou em desmotiva-los, e o clima
domiciliar pode tirar o foco, deixando-os distraidos ou até desanimados, visto que eles ficam
atarefados em casa e isso também os cansa. A preocupacao que motivou essa pesquisa foi exatamente
saber quais sdo as dificuldades enfrentadas pelos estudantes no periodo de APNP e, de acordo com 0s
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dados coletados, a (falta de) adaptacdo do estudante e de seu ambiente para esse tipo de atividade é o
que mais aparece na analise.

CONCLUSAO

Durante a andlise das respostas, percebeu-se que dos 26 estudantes que participaram da pesquisa a
maioria tinha acesso, de alguma maneira, a internet ou dispositivos para acessar as atividades online.
Mesmo em meio as dificuldades dessa mudanga de metodologia de ensino eles conseguiram acessar as
plataformas, assistir as aulas sincronas, as videoaulas, baixar os contetidos em PDF, tinham seu
proprio dispositivo para realizar essas atividades, entre outras particularidades que os fizeram
conseguir acompanhar as APNP. A dificuldade que esses estudantes tiveram foi a adaptacdo a nova
rotina de estudos, conciliando as tarefas domésticas com as atividades escolares e sua organizacao
para os estudos.

Para que a adaptagdo as APNP tivesse ocorrido de maneira mais proveitosa, era necessaria uma nova
postura dos estudantes. No entanto, eles tiveram que aprender isso sozinhos. Para utilizar a tecnologia
a fim de produzir conhecimentos os estudantes precisavam de ser direcionados (FERREIRA, 2021).
Como tudo foi feito de forma aligeirada, os estudantes ndo foram preparados para isso e esse
despreparo pode ter sido o maior causador de dificuldade de adaptacéo para eles.

Um outro ponto a ser considerado é que ndo temos informagdes de estudantes que optaram em buscar
0 conteldo impresso na instituicdo, oferta prevista pela instituicdo. Se existiu, esse estudante pode ndo
ter um dispositivo que acesse a internet em casa para realizar seus estudos ou até mesmo nem ter
internet, por conta de ser uma area que nao chegou os cabos que trazem esse tipo de conexao até ele,
ou até mesmo nao ter sinal para o chip oferecido a partir do auxilio conectividade. Por conta de a
pesquisa ter sido feita online, ela ndo alcangou esse estudante, e a conclusdo sobre esse novo método
de ensino ndo contempla todos as variaveis. Se houvesse a possibilidade de realizar a mesma pesquisa
de forma presencial, poderiamos ouvir também aqueles que ndo puderam utilizar a tecnologia digital e
assim entender de maneira concreta se as APNP foram uma boa solugdo para diminuir os prejuizos
causados pela pandemia de Covid-19.

REFERENCIAS

AGAR, M. H. The professional stranger: An informal mntroduction to ethnography. San
Diego, CA: Academic Press, 1980.

ARAUJO, Cleberson Vieira de; ARAUJO, Clebianne Vieira de; LIMA, Guilherme
Amisterdan Correia. Ensino Remoto na Educacao Publica de Nazarezinho-PB: Desafios
Docentes. In: Anais do V CONGRESSO SOBRE TECNOLOGIAS NA EDUCACAO
(CTRL+E), 31 jul. 2020. Porto Alegre: Sociedade Brasileira de Computagdo, 2020. p. 31-39.
Disponivel em: https://sol.sbc.org.br/index.php/ctrle/article/view/11380.

BARROS, Fernanda Costa; VIEIRA, Darlene Ana de Paula. Os desafios da educagdo no
periodo de pandemia. Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.7, n.1, p.826-849, jan.
2021. DOI:10.34117/bjdv7n1-056.

BENEDITO, Samiles Vasconcelos Cruz; CASTRO FILHO, Pedro Julio de. A educagao basica
cearense em época de pandemia de coronavirus (covid-19): perspectivas e desafios no cenario
educacional brasileiro. Revista Nova Paideia - Revista Interdisciplinar em Educacio e
Pesquisa, /S. ./, v.2,n. 3,p. 58 -71,2020. DOI: 10.36732/riep.v213.58.



PT 2022

impésio Amaznico em Educagio

“Os desafios da Educacgdo Profissional Tecnolégica no Ensino Remoto Emergencial”

13 e 14 de Outubro
Campus Manaus Centro - IFAM

BRASIL. Mmistério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRASIL, Mmistério da Educagdo. Relatorio de Atividades: A¢coes do MEC em resposta a
pandemia de Covid-19. Brasilia, 2021a. Disponivel em: https//www.gov.br/mec/pt-
br/media/acesso informacacao/pdf/ebook relatorio de atividades acoes covid.pdf/view.
Acesso em: 20 maio 2022.

BRASIL, Mmistério da Educagdo. Portaria n® 544, de 16 de junho de 2020. Brasilia, 2020b.
Disponivel em: https//www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-544-de-16-de-junho-de-2020-
261924872. Acesso em: 20 maio 2022

BRASIL. Ministério da Educaciao. Portaria n° 343-20-mec. Brasilia: 17 de Marco de
2020a. Disponivel em:

http//www.planalto.gov.br/ccivil 03/Portaria/PRT/Portaria%20n%C2%BA%20343-20-
mec.htm. Acesso em: 17 jul. 2022.

BRASIL. Ministério da Saide. O que é Covid-19? Brasilia, 2021b. Disponivel em:
https//www. gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus. Acesso em: 17 jul. 2022.

CALEJON, Laura Marisa Carniclo; BRITO, Alan de Santana. Entre a pandemia ¢ o
pandemdnio: uma reflexdo no campo da educagdo. EDUCAmazonia. V. XXV, n. 2, jul.-dez,
2020, pag. 291-311. Disponivel em:
httpsy//periodicos.ufam.edu.br/index.php/educamazonia/article/view/7835/5520. Acesso em
20 maio 2022.

CASTIONI Remi; MELO, Adriana Almeida Sales; NASCIMENTO, Paulo Meyer; RAMOS,
Daniela Lima (in memorian). Universidades federais na pandemia da Covid-19: acesso
discente a mternet e ensino remoto emergencial. Ensaio: aval. Pol. publ. educ. 29 (111) abr.-
jun. 2021. Disponivel em: https//doiorg/10.1590/S0104-40362021002903108. Acesso em:
20 maio 2022.

CRESWELL, John W. Investigacdo qualitativa e projeto de pesquisa: escolhendo entre
cinco abordagens. Porto Alegre: Penso, 2014.

CRUZ, Carolina. Evasao escolar na pandemia: diretores e conselheiros tutelares contam
historia que estdo fora da estatistica do DF. Portal de Noticias G1, 21 set. 2021. Disponivel
em: https//gl.globo.com/df/distrito- federal/noticia/2021/09/20/evasao-escolar-na-pandemia-
diretores-e-conselheiros-tutelares-contam-historias-que-estao- fora-das-estatisticas-do-
df.ghtml. Acesso em 20 mai. 2022.

FERREIRA, Eliana Licia. Teoria e métodos do processo de inclusdo educacional:
Visibilidade, materialidade, fragmentos e multiplicidade. Juiz de Fora, MG: Editora UFIJF,
2021. Disponivel em: <https//www2.ufjf.br/editora/wp-

content/uploads/sites/113/2021/12/FERREIRA 9786589512318.pdfifpage=111>. Acesso em:
17 Jul. 2022.



PT 2022

impésio Amaznico em Educagio

“Os desafios da Educacgdo Profissional Tecnolégica no Ensino Remoto Emergencial”

13 e 14 de Outubro
Campus Manaus Centro - IFAM

GARCIA, Vera L.; CARVALHO JUNIOR, Paulo Marcondes. Educacao a distincia (EAD),
conceitos e reflexdes. Medicina (Ribeirdo Preto) [Internet]. 8 de junho de 2015 [citado 20 de
maio de 2022]; 48(3):209-13. Disponivel em:
https//www.revistas.usp.br/rmrp/article/view/104295. Acesso em: 20 maio. 2022.

JORNAL NACIONAL. Brasil é um dos paises que menos investiram em educacio na
pandemia, diz OCDE. Portal de Noticias G1, 16/09/2021. Disponivel em:
httpsy/gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2021/09/16/brasil-e-um-dos-paises-que- menos-
mvestiram-em-educacao-na-pandemia-diz-ocde.ghtml. Acesso em: 17 jul. 2022.

IFRJ. Conselho Superior. Diretrizes para o desenvolvimento das Atividades Pedagégicas
Nao Presenciais (APNP) no ambito dos cursos de ensino técnico de nivel médio e de
formacio inicial e continuada (FIC). Portal [FRJ, Rio de Janeiro, RJ, outubro 2020.
Disponivel em:
https//portal.ifrj.edu.br/sites/default/files/IFRJ/ConSup/Resolucoes2020/arquivo_completo -
_resolucao _no 22.2020 -

aprovar_diretrizes para o desenvolvimento de atividades pedagogicas nao presenciais_ap
nps_no_ambito_dos_cursos_de ensino_tecnico_e fic.pdf. Acesso em 09 jun. 2022.

MELOQ, Italo Vaz. As consequéncias da pandemia (Covid-19) na rede municipal de
ensino: impactos e desafios. Trabalho de Conclusao de Curso — Especializagdo em Docéncia
do Ensino Superior. IF Goiano, campus Ipameri, 2020. Disponivel em:
https//repositorio.ifgoiano.edu.br/handle/prefix/1377. Acesso em: 20 maio. 2022.

OLIVEIRA, Elida. Percentual de alunos desmotivados em estudar na pandemia chega a
54% em setembro, diz pesquisa. Portal de Noticias G1, 09/11/2020. Disponivel em:
httpsy//gl.globo.com/educacao/noticia/2020/11/09/percentual-de-alunos-desmotivados-em-
estudar-na-pandemia-che ga-a- S4percent-em-setembro-diz-pesquisa. ghtml Acesso em: 17 jul
2022.

PATTON, M. Q. (1980). Qualitative evaluation methods. Beverly Hills, CA: Sage.

SARAIVA, Karla; TRAVERSINI, Clarice; LOCKMANN, Kamila. A educagdo em tempos de
COVID-19: ensino remoto e exaustdo docente. Praxis Educativa, /S. L/, v. 15, p. 1-24,
2020. DOI: 10.5212/PraxEduc.v.15.16289.094. Acesso em: 20 maio. 2022.

SARAIVA, Karla. Outros tempos, outros espacos: internet e educagdo. Tese de Doutorado.
UFRGS, Porto Alegre/RS, 2006. Disponivel em: httpsy//lume.ufrgs.br/handle/10183/8597.
Acesso em 20 maio 2022.

SOARES, Gustavo. Problemas com acesso a internet atingem 68% dos trabalhadores por
apps. Folha de Sao Paulo. Disponivel em:
https//www]1.folha.uol.com.br/mercado/2022/04/problemas-com-acesso-a-internet-atingem-
68-dos-trabalhadores-por-apps.shtml. Acesso em: 15 jul. 2022.

TENENTE, Luiza. 30% dos domicilios no Brasil nao tém acesso a internet; veja nimeros
que mostram dificuldades no ensino a distancia. Portal de Noticias G1. Disponivel em:
https//gl.globo.com/educacao/noticia/2020/05/26/66percent-dos-brasileiros-de-9-a-17-anos-



PT 2022

impésio Amaznico em Educagio

“Os desafios da Educacgdo Profissional Tecnolégica no Ensino Remoto Emergencial”

13 e 14 de Outubro
Campus Manaus Centro - IFAM

nao-acessam-a-internet-em-casa- veja- numeros-que- mostram-dificuldades-no-ensino-a-
distancia. ghtml. Acesso em: 15 jul. 2022.

VALENTE, G.S. C.; MORAES, Erica B. de.; SANCHEZ, M. C. O.; SOUZA, D. F. de;
PACHECO, M. C. M. D. Remote teaching in the face of the demands of the pandemic

context: Reflections on teaching practice. Research, Society and Development, /S. ./, v. 9,
n. 9, p. e843998153, 2020. DOI: 10.33448/rsd-v919.8153. Acesso em: 16 jul. 2022.

WOLCOTT, H. F. Transforming Qualitative Data: Description, Analysis, and Interpretation.
Thousand Oaks, CA: Sage Publications, 1994.



: PT 2022

impésio Amaznico em Educagio
fi e Tecnolégica

“Os desafios da Educacgdo Profissional Tecnolégica no Ensino Remoto Emergencial”

13 e 14 de Outubro
Campus Manaus Centro - IFAM

A EXPERIENCIA DA IMPLANTACAO DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO NA EETEPA/TAILANDIA/PA: CONCEPCOES E
CONCEITOS DOS DOCENTES E DISCENTES SOBRE A PROPOSTA

Jefferson Santos da Silva
Tiago Veloso dos Santos

RESUMO

O referido Projeto de pesquisa visa conhecer e analisar o processo de constru¢do do Ensino Médio
Integrado na rede de Escolas de Ensino Técnico do Estado do Pard — EETEPA, tendo como objeto de
pesquisa a EETEPA/Tailandia. Nesse sentido, a pesquisa tera como ponto inicial a analise dos
documentos, resolugdes, pareceres e aplicacdo de questionarios com pessoas ligadas e envolvidas no
processo de implementacdo dessa modalidade de Ensino. Nesse sentido, torna-se relevante analisar
COmo esse processo Se estruturou na escola tecnologica acima citada, verificando se héa
compatibilidade nas orientacdes legais expressas a nivel nacional e as seguidas pela rede tecnolégica
estadual. A pesquisa terda uma abordagem qualitativa e fundamentada no materialismo historico-
dialético, com a utilizacdo do estudo de caso.

PALAVRAS-CHAVE: Educacgdo Profissional. Formagdo Humana Integral. Trabalho.

INTRODUCAO

A Educacdo Profissional Tecnolégica (EPT) é uma tematica em constante discussdo em nosso pais,
tanto na esfera governamental e dos movimentos sociais quanto no setor empresarial. Na perspectiva
historica, de forma recorrente, foi objeto de orientaces politicas e econémicas condicionadas aos
ajustes estruturais da ordem mundial.

Costa (2006, p. 137), destaca trés momentos na Educacdo profissional brasileira:

[.] o primeiro, até os anos 1950, associado ao periodo de aceleracdo da
industrializacdo, decorréncia do processo de substituicdo de importagdes; o segundo,
nos anos 1970, com a educacdo tecnicista, associada ao “milagre econdmico”; a
terceira nos anos 1990, como resposta as exigéncias da inser¢do na economia
globalizada.

Nesse contexto, é relevante destacar a conjuntura histérica de dois decretos que alteraram a dinamica
de oferta da EPT em periodo mais recente — na reorganizagdo do sistema educacional brasileiro
ocorrido na década de 1990, apds a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 — e que iniciam com
a discussao do primeiro projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), os quais
sinalizavam a formacdo profissional integrada a formagdo geral nos seus multiplos aspectos
humanisticos e cientifico-tecnolégico, ainda que — na aprovagdo da versdo final da LDB sob a Lei
9394/96 — tais preceitos ndo tenham sido atendidos em sua plenitude, dificultando a viabilidade da
execucao de uma formacdo profissional integrada com a separacgdo entre Educacao Basica e Educagao
Profissional promovida pela Lei de Diretrizes e Bases.

A formalizacao legal dessa separacdo se efetivou através do decreto n® 2208/97, e outros instrumentos
legais infraconstitucionais, tais como a portaria n°® 646/97, que vém nao somente proibir a pretendida
formacao integral, mas regulamentar formas fragmentadas e de curta duragdo de formacéo profissional
em fungdo de necessidades atreladas ao mercado. Contudo, com a eleicdo do presidente Luiz Inacio
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Lula da Silva em 2002, as discussdes para a revogacdo do decreto n® 2208/97, gerou um amplo debate
através de audiéncias publicas. Com a participacdo de representantes de entidades da sociedade civil e
de 6rgdos governamentais — que resultou na revogacao do referido decreto e na sangdo do decreto n°
5154/2004.

E a partir do reconhecimento deste contexto e desta fundamentagdo tedrica conceitual acerca da
Educacéo Profissional e Tecnologica no Brasil, que o presente trabalho se presta a analisar a proposta
de Ensino Médio Integrado e a concepcdo que os diferentes integrantes da comunidade escolar
(gestdo, docentes, alunos), da Escola de Ensino Técnico do Estado do Para — EETEPA/TAILANDIA,
tém sobre ela. A referida escola constitui a rede de Ensino Técnico do Estado do Para (EETEPA).

O trabalho tem como objetivos especificos 0s seguintes itens: a) sistematizar o conjunto de
documentos referentes a proposta de ensino integrado; b) identificar as concepgdes de ensino médio
integrado; c) descrever a concepgdo da comunidade escolar sobre o ensino médio integrado.

1. METODOLOGIA

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa que, segundo Minayo (2012), se aprofunda no mundo dos
significados em que o nivel de realidade ndo € visivel, mas que precisa ser exposta e interpretada numa
primeira instancia pelo pesquisador. Assim, fundamenta-se no materialismo historico-dialético, o qual
considera a historicidade dos processos sociais e dos conceitos, as condicdes socioecondmicas da
producado dos fendmenos e as contradicdes sociais (MINAYO, 2012).

Nesse sentido, serd utilizado como método de investigagdo o estudo de caso, que tem como objeto o
estudo de uma unidade de forma aprofundada, podendo tratar-se de um sujeito, de um grupo de
pessoas, de uma comunidade etc. A caracteristica mais importante de um estudo de caso é que ele lida
com o estudo aprofundado de uma situacdo, evento ou caso especifico, de forma que leve em
consideracdo principalmente suas caracteristicas internas, sem deixar de lado o contexto em que
ocorre. Segundo André (2005, p. 35):

... 0S8 estudos de caso procuram retratar a realidade de forma completa e profunda.
Este tipo de estudo pretende revelar a multiplicidade de dimensfes presentes huma
dada situacdo, focalizando-a como um todo, mas sem deixar de enfatizar os detalhes,
as circunstancias especificas que favorecemuma maior apreensdo desse todo.

E de acordo com Yin (2015 p.16), a esséncia de um estudo de caso, a tendéncia central entre todos os
tipos de estudo de caso, é que ele tenta iluminar uma decisdo ou um conjunto de decisGes: porque elas
sdo tomadas, como sdo implementadas e com que resultado.

A coleta de dados sera complementada com a aplicacdo de questionarios que foram aplicados aos
gestores, docentes e estudantes da EETEPA/Tailandia. A partir desses questionarios se buscara tragar
as etapas, condicbes e atores do processo de implementagdo do Ensino Médio Integrado na
EETEPA/TAILANDIA. Também serdo incluidos como instrumentos de coleta de dados: a observacéo
direta e participante, assim como, a analise dos registros de arquivo e documentos utilizados na
consolidacdo do processo de implementacdo da EPT (Educacdo Profissional e Tecnologica) a nivel
estadual.

1. A TRAJETORIA DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO
BRASIL E NO PARA

A Educacéo Profissional no territorio brasileiro era uma atribui¢do ou iniciativa regularmente exercida
por entidades e grupos da sociedade civil e do estado, ou da parceria entre ambos. A formacéo para o
trabalho acontecia em academias militares, entidades filantrdpicas ou nos liceus de artes e oficios.
Conforme os estudos de Araujo (2007, p. 55):
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Outras instituicdes surgem no cenario paraense, como o Instituto Orfanolégico de
Outeiro, na cidade de Belém, fundado em 1905, com a mesma finalidade de preparar
aprendizes 6rfaos de seis a nove anos para ingressarem no Instituto Lauro Sodré;
também o Instituto de Igarapé-Acu e o de Ourém, em 1904, no interior do estado,
foram criados sob a coordenagéo de padres capuchinhos com o objetivo de oferecer
o ensino de oficios aos descendentes de indios e menores desamparados.

No Estado do Pard, as iniciativas voltadas para o ensino profissional eram reflexo do que acontecia em
nivel nacional até os anos de 1960 e apresentavam cardter eminentemente assistencialista. Porém,
segundo Santos (2000, p. 45):

Aos poucos, 0 pensamento industrialista brasileiro foi se convertendo em medidas
educacionais e o0 sistema educacional e a educagdo profissional foram se
reconfigurando no Brasil e no Para, exigindo maior dedicacdo ao carater técnico da
formagdo. O Para, que entrou no periodo de “industrializacdo” apenas a partir da
década de 1970, com a implantagdo dos grandes Projetos para a AmazOnia, vivencia
este fendmeno tardiamente.

A Escola Técnica Estadual do Para (ETEPA), tem sua génese durante 0 mandato do governador Hélio
Gueiros e da entdo secretaria de Educacédo, Terezinha Moraes Gueiros, em 23 de maio de 1989, em
uma iniciativa que uniu a Escola Estadual Magalhdes Barata, fundada em 1967, e o Centro
Interescolar Maria da Silva Nunes, fundado em 1980, medida que foi conveniente, pois as duas escolas
distintas funcionavam em um mesmo terreno, no bairro do Telégrafo, na cidade de Belem.

O PROEP (Programa de Expansdo da educacdo profissional), visava a implantacdo da reforma da
Educacdo Profissional, especialmente no que diz respeito as inovagdes introduzidas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Decreto 2.208 e Portaria 646, abrangendo tanto a
melhoria de aspectos técnico-pedagdgicos como a expansdo da rede de Educagdo Profissional
mediante parcerias com os Estados e com instituicdes do segmento comunitario. O financiamento do
PROEP no Estado do Para permitia acdes de construgdo, ampliacdo, reformas, aquisicdo de
equipamentos e servicos para as escolas que ofertavam ensino profissional; e visava a execugdo de um
Plano Estadual de Educacdo Profissional (PEP) elaborado em 1995, mas somente executado no
periodo de 1996 a 2002. Nesse sentido, 0 PEP se delineava no seguinte objetivo:

Implementar agdes de educacdo profissional, para trabalhadores do Estado do Para,
atentando paraas especificidades e padrdes culturais da regido, observando 0s novos
paradigmas da globalizacdo da economia, numa perspectiva de empregabilidade,
melhoria da qualidade de vida, desenvolvimento sustentado e autogestio (PARA,
1996).

O PEP/PA se alinhou ao objetivo do Governo do Estado de promover o desenvolvimento econémico-
social, através do emprego, do crescimento do produto e da distribuicdo de renda e reproduziu o
discurso gue ja estava posto nacionalmente para a qualificacdo do trabalhador, ou seja, contribuir para
a consolidacdo da estabilidade econémica por meio do aumento da oferta de qualificacdo aos
trabalhadores. Assim, capacitd-los para as mudancgas tecnolégicas, organizacionais e gerenciais que a
nova ordem do capital estava impondo.

2. A ESCOLA ESTADUAL TECNOLOGICA DO ESTADO DO PARA -
EETEPA/TAILANDIA.

A Escola de Ensino Técnico do Estado do Para (EETEPA), no Municipio de Tailandia, foi inaugurada
em 15 de Abril de 2005 para atender as necessidades regionais na area de Educagéo Profissional com
cursos de nivel Técnico e Basico, sendo nomeada como Escola de Trabalho e Producdo do Para
(ETPP), gerenciada pela Organizacao Social Escola de Trabalho e Produgédo do Para (OS-ETPP), que
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recebia os recursos da Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC) para financiar as atividades
desenvolvidas pelas Escolas Técnicas de todo Estado do Para.

O Governo do Estado do Para implantou no dia 15 de abril do ano de 2005 a ETPP (Escola de
Trabalho e Produgdo do Pard) e através da Portaria n°-040/2008, instituiu a Escola de Ensino Técnico
do Estado do Pard — EETEPA. A EETEPA/Tailandia iniciou suas atividades com cursos Basicos para
a comunidade a partir de 2006, ofertando Cursos Técnicos na modalidade SUBSEQUENTE nas areas
de Salde, Agropecuaria e Producdo Alimenticia.

A partir de julho de 2008, mediante ao decreto 6302/2007, que criou o Programa Brasil
Profissionalizado (PBP), a escola passou a ser administrada pela Secretaria de Estado de Educagéo
(SEDUC), recebendo assim nova nomenclatura: ESCOLA DE ENSINO TECNICO DO ESTADO DO
PARA — EETEPA/Tailandia, para funcionar com Educacéo Profissional Técnica em nivel Médio nas
formas: Ensino Médio Integrado, PROEJA (Programa Nacional de Integragdo da Educacéo Profissional com
a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos) e Subsequente.

A partir do ano de 2009 a EETEPA/Tailandia implantou as Modalidades: INTEGRADO e PROEJA e
ocorreu a criacao de cursos nas areas de Seguranca do Trabalho, Producdo Florestal e Secretariado
Escolar.

A rede EETEPA teve como base o documento intitulado “Desafio da Constru¢cdo do Ensino Médio
Integrado no Estado do Pard”, que orientou a constituicdo de toda rede profissional do estado. Tendo
como base a legislacéo pertinente, como: a LDBEN n° 9394/96 e no decreto n® 5154/04, observando a
indicacdo de que a educacdo profissional deve ser fundamentada em principios cientificos,
tecnoldgicos, artisticos e culturais, necessarios para o desenvolvimento humano em todas as suas
dimensdes, e, portanto, integrada a educacdao basica.

No documento é apresentada as diretrizes educacionais da Rede EETEPA:

Compromisso com uma formacdo profissional qualificada, integrada entre ensino
médio e educagdo profissional, capaz de promover o cidaddo com capacidade para
produzir, mas também autbnomo frente as diferentes dimensdes da realidade
cultural, social, familiar, esportiva e ética (PARA, 2008)

Nesse sentido, pode se observar a que tal objetivo se propde a articular a formacéo para o trabalho
juntamente com aspectos necessarios a formacdo cidadd. Sem deixar de levar em consideracdo os
aspectos produtivos e tecnoldgicos da sociedade atual. Os quais sdo corroborados pelos objetivos
especificos da propria institui¢ao:

Ser responsavel, solidario e ético, convivendo de forma democratica e ndo
discriminatoria com as diferencas sociais, religiosas, sexuais, raciais, culturais, etc.,
com o propdsito de um mundo mais justo e habitavel; Atuar na educacdo, cultura e
tecnologia, com ética e visdo de sustentabilidade; Utilizar os conhecimentos
construidos, de forma criativa, critica e autbnoma, de maneira a aplica-los para a
melhoria da realidade em que vivemos; Trabalhar em equipe, cooperando e
auxiliando o crescimento do grupo, compreendendo e apreciando o valor da
diversidade, tomando decisBes baseadas nos valores: respeito, tolerancia,
solidariedade e responsabilidade; Utilizar as novas tecnologias para interagir com o
mundo, selecionando-as e adequando-as as novas situagdes. (TAILANDIA, 2019)

3. A CONCEPCAO DA COMUNIDADE ESCOLAR SOBRE O ENSINO MEDIO
INTEGRADO (DOCENTES, DISCENTES E PAIS E/OU RESPONSAVEIS)

Entre os objetivos do trabalho se incluiu os gestores como um dos elementos para se alcangar os
propdsitos desta pesquisa, contudo, apesar do contato com o0s mesmos, ndo houve resposta dos
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questionarios (solicitados e reenviados), o gestor atual se mostrou bem solicito, mas devido a pouco
tempo no cargo, 0 mesmo ainda estava tomando ciéncia das atividades e procedimentos da unidade.

3.1. CONCEPCAO DOS DOCENTES SOBRE O EMI

Os docentes da instituicdo foram convidados a responder um questionario on-line, através do link
google drive. Dos 25 profissionais, apenas 15 deram retorno. Dos quais, a maioria € composta por
mulheres (60%); a faixa etaria varia de 28 a 51 anos. Atualmente, o tempo de servigo desse grupo de
professores dos cursos Integrados no cargo sdo: mais de 2 anos (60%), ha 3 anos (26,7%) e com 4 ou
mais anos (13,3%).

Com relacdo a formacao continuada: 13,3% afirmam que ocorre todo semestre; 40% anualmente; 40%
ndo possuem regularidade; e 6,7% que nao sdo ofertadas. Com relagdo as formacdes sobre EMI: 60%
j& participaram e consideraram muito satisfatorias; 6,7% participaram, porém consideraram pouco
satisfatorias; a mesma porcentagem se repete para quem as considerou insatisfatorias e para quem nao
participou, apesar de ja ter tido a oportunidade; contudo, 20% ndo participaram e ndo tiveram
oportunidade.

Ao serem questionados sobre a participagdo na constru¢do ou implementagéo da proposta do EMI, os
mesmos participaram através dos seguintes meios: reunibes com os docentes (46%); grupos de
discusséo (7%); palestras (27%); conselhos colegiados (7%) e nenhuma das opgdes(13%).

No que concerne a organizacdo e a relacdo entre os componentes curriculares de formacdo geral e
especifica, os docentes se posicionaram da seguinte forma: 33,3% as consideram 6timas, pois ha
planejamento em conjunto e ambas sdo valorizadas; 33,3% consideram como boas, pois ha
planejamento em conjunto, porém ha hierarquia entre elas, e ha a supervalorizagdo da formacéao geral;
20% consideram como boas, pois ha planejamento em conjunto, entretanto ha hierarquia entre elas, e
h& a supervalorizacdo da formacéo especifica; 13,3% consideram como boas, e ndo ha hierarquia entre
elas, contudo, ndo sao planejadas em conjunto.

Com relacdo ao questionamento sobre se consideram que o curriculo integrado de fato acontece, 0s
dados se apresentaram da seguinte forma: 60% consideram que acontece na maioria das vezes; 26,7%
consideram que acontece, mas poucas vezes; 6,7% consideram que muito se planeja, mas pouco se
faz; e 6,7% consideram que ndo, e veem pouca disposi¢cdo para mudar

A concepgdo de EMI dos docentes demonstra que ainda ndo ha clareza suficiente do que é a
integracdo, mas ha nitidez do que se pretende com a integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino
Médio. E entendida pela maioria como uma juncdo dos contetidos da base comum nacional com
aqueles das disciplinas técnicas. Contudo, apesar dos limites dessa compreensdo, entendem que a
integracdo pode possibilitar aos alunos um preparo que exceda as necessidades do mercado de
trabalho, através de uma formagdo em que o discente ndo seja apenas treinado para exercer fungdes
prescritas e rigidamente definidas.

3.2. CONCEPCAO DOS DISCENTES SOBRE O EMI

Os discentes da instituicdo participaram da pesquisa através de formulario online e posteriormente,
com o retorno das aulas presenciais por meio de questionarios fisicos. Responderam ao questionario
56 alunos, 35 através dos questionarios fisicos e 21 dos online.

Os discentes que responderam os questionarios fisicos e online sdo compostos por 52,7% por pessoas
do sexo feminino e 47,3% por pessoas do sexo masculino; a faixa etéaria das pessoas envolvidas fica
entre 18 a 30 anos; com relacdo aos cursos de EMI que os discentes estdo concluindo ou ja
concluiram, os mesmos foram: Agroindustria (17%); Agropecudria (17%); Enfermagem (29%);
Informatica (29%); Seguranca do Trabalho (8%).
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Ao serem questionados sobre o principal interesse em ingressar na EETEPA/Tailandia, tendo como
opgdes os seguintes itens: qualificagdo profissional (45%); a proposta de ensino da instituicdo (22%);
0s cursos oferecidos (29%); e outros (4%).

No que concerne os principios e concepgdes relacionadas ao EMI, e sua menc¢do em aulas, reunides,
ou em eventos pedagogicos organizados pela escola, as opgdes listadas foram as seguintes: formagéo
humana integral (15%); trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como categorias indissociaveis da
formacdo humana (49%); o trabalho como principio educativo (15%); a pesquisa como principio
educativo (17%); a relagéo parte-totalidade na proposta curricular (4%).

Na aplicagdo dos questionarios os discentes em sua maioria ja ouviram falar do termo EMI, ndo
conhecem a fundo seu significado. Contudo, isso pode ser atribuido a preocupagédo da instituicdo em
apresentar o termo na aula inaugural, assim como, o plano de ensino. Porém, no decorrer do curso,
essa preocupacao nao se estendeu para o estudo da proposta do curso.

3.3. CONCEPCAO DOS PAIS E/OU RESPONSAVEIS SOBRE O EMI

Os pais ou/e responsaveis dos discentes da instituicdo participaram da pesquisa através de formulario
online e posteriormente, com o retorno das aulas presenciais por meio de questionario fisico. O mesmo
foi respondido por 36 (pais ou/e responsaveis de alunos), sendo 02 (dois) por meio digital e 34 (trinte e
quatro) por meio fisico.

O perfil desse grupo é composto por 75% por pessoas do sexo feminino e 25% do sexo masculino, a
faixa etaria varia entre 31 a 61 anos de idade. No que se refere ao nivel de escolariza¢do, temos as
seguintes informacdes: com Ensino Fundamental (44,4%), Ensino Médio (27,8%), Graduacgdo
(13,9%), Especialista (8,3%), mestre (2,8%) e Técnico (2,8%).

Ao serem indagados sobre os motivos para matricular os discentes na instituicdo, dentre os motivos
sugeridos: qualidade do ensino; oportunidade de profissionalizar; a Unica opgdo disponivel para
continuar os estudos; o renome da instituicdo. Apenas duas das op¢Ges acima foram citadas: Qualidade
do ensino (30,5%) e Oportunidade de profissionalizacdo (69,5%).

No entendimento dos pais e/ou responsaveis, ao serem questionados sobre uma escola que tem bom
ensino, seria aquela que tem: Professores que orientam as tarefas escolares (13,9%); em que os alunos
recebem notas melhores que em outras escolas (essa opg¢ao ndo foi citada por nenhum dos pais e/ou
responsaveis); que tem uma média alta de alunos aprovados em vestibular (30,6%); e a op¢do em que
os professores (as) sdo altamente qualificados (55,6%).

Ao serem questionados sobre o conhecimento da proposta de ensino da instituicdo: 38,9% disseram
ndo conhecer a proposta e 61,1% afirmaram que a conheciam. Em contraponto, ao serem indagados se
tinha interesse em conhecer a proposta de ensino: 77,8% afirmaram que sim, 2,8% afirmaram que nédo
e 194% destacaram que talvez pudessem ter interesse em conhecer. Ao opinarem sobre se ja
receberam algum convite para participarem de algum tipo de evento, como (reunides, debates, grupos
de discussdo) para conhecer a proposta de ensino: 19,4% afirmaram que ndo foram convidadas e
80,6% disseram que foram convidadas.

Na pesquisa com 0s pais e/ou responsaveis, alguns aspectos merecem destaque, como, a motivagao
para matricular seus filhos na EETEPA/Tailandia, no qual prevalecerem dois itens: a oportunidade de
se profissionalizar e a qualidade do ensino, demonstrando a preocupacao dos pais e/ou responsaveis
com mercado de trabalho, pois ha uma preocupagdo em que o aluno ao final do curso esteja preparado
para conseguir um bom emprego, mas se deixar de lado a qualidade da formagdo académica, ja que
almejam a aprovacao em vestibulares.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

No que concerne a proposta de Ensino Médio Integrado da rede EETEPA, é necessario contextualizar
sua trajetdria e destacar a importancia de dois programas de incentivo a educacdo profissional que
possibilitaram sua composicdo a nivel estrutural e, consequentemente, a nivel pedagdgico, que foram:
0 PROEP (Programa de Expansao da Educacéo Profissional) e o Brasil Profissionalizado.

O convénio com o0 PROEP ocorreu de 1998 a 2001, mas os recursos s6 foram liberados a partir de
2002, com as escolas de educacgéo profissional sob a gestdo da Organizagdo Social — Escolas de
Trabalho e Producdo do Pard (OS-ETPP). Tal mudanga se fez necessaria para o recebimento dos
recursos conveniados, ja que ndo poderiam ser aplicados pelo governo estadual, devido a exigéncias
do programa. Em 2008, houve o distrato com a OS-ETPP, e a Secretaria de Educacdo do Estado
(SEDUC) teve que assumir a Educacdo profissional com a criagdo da COEP (Coordenagdo de
Educacdo Profissional) para a reorganizacao estrutural e reorientacdo educacional paraense. Nesse
contexto, foi criada a rede EETEPA, tendo o programa Brasil Profissionalizado como indutor da
politica de educacdo profissional e do ensino médio integrado.

No que diz respeito a EETEPA/Tailandia, no decorrer da pesquisa, as solicitagdes de documentos e
informagdes foram atendidas em parte, ndo por motivo de recusa da instituicdo, mas pela inexisténcia
de qualquer registro escrito ou por perda em decorréncia de problemas relacionados ao
armazenamento nos computadores da instituicdo. Foram disponibilizados o relatorio de a¢Bes anuais
de 2019 e os planos de curso de Enfermagem e Agroindustria. Nos planos de curso, ha detalhes: das
modalidades ofertadas (EMI, PROEJA, Concomitante e subsequente); do amparo legal do curso; da
organizacao curricular; da carga horaria e duragao do curso. Nesses documentos, é possivel verificar a
estruturacdo dos cursos e a forma de trabalho pretendida. Contudo, alguns fatores acabam
prejudicando esse planejamento, como a alta rotatividade de docentes que atuam sob o regime de
contrato, com duracdo de dois anos. No que se refere aos gestores, ha uma troca constante, ja que sdo
indicados pelo chefe do executivo municipal de Tailandia.

Nas condigdes acima citadas, a continuidade do trabalho fica prejudicada, impossibilitando a
implementacdo da proposta de EMI, isso fica em evidéncia quando os docentes sdo questionados sobre
a frequéncia das formagdes continuadas, pois nas respostas ha um embate entre a op¢do que diz que
sdo realizadas todo ano e aquela que diz que ndo possui regularidade. O mesmo confronto ocorre ao
serem questionados sobre a forma de participacdo na construcdo ou implementacdo do EMI, pois
utilizam mais as reunides entre docentes do que os conselhos colegiados (com a participacdo de
representantes da comunidade). Infelizmente, esse Ultimo € o menos utilizados para esse processo. Ao
direcionar a pesquisa para a concepcdo de EMI dos atores envolvidos, é possivel identificar uma
correlacéo das acepgdes de cada grupo envolvido.

No que tange aos pais, a profissionalizagéo dos filhos € um de seus objetivos em relagcdo a matricula
na instituicdo e, consequentemente, a obtencdo de um emprego ao concluir o curso. Os pais e/ou
responsaveis citaram biblioteca, laboratorios e sala de informatica como os elementos institucionais
mais importantes. Além disso, eles tém consciéncia da proposta de ensino académica, e até os que
dizem ndo a conhecer, tém interesse em sabé-la. Tal situagdo pode ser explicada pelas reunides
realizadas que tém os pais e/ou responsaveis como publico-alvo. Desta forma, apesar do entendimento
sobre a proposta do EMI, h4 ainda uma forte predominancia de que esses cursos podem propiciar uma
qualificacdo profissional ao invés de uma formagdo em todas as areas as quais se propde o0 EMI.

Os discentes, sob influéncia dos pais, ttm como principal interesse, ao ingressarem na unidade, a
qualificacdo profissional. Nos questionamentos referentes ao termo EMI e a proposta de ensino da
instituicdo, a maioria se diz ciente sobre ambos, pois eles sdo discutidos ndo s6 nas apresentacdes
iniciais das aulas e durante os eventos, mas também pelo corpo docente e pedagdgico. Discussdes,
essas, que contribuiram para a compreensdo do alunado sobre os principios e concepg¢des do EMI, com
destaque para: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, como categorias indissociaveis da formacao
humana. Nesse contexto, os discentes entendem o EMI como um meio para qualificagdo profissional,
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0 qual conhecem ou ja& ouviram a proposta de ensino. Também, conseguem identificar principios e
concepcOes dessa modalidade curricular. Por fim, consideram que ha integracédo entre as disciplinas da
parte comum e especifica.

Os docentes da EETEPA/Tailandia, apesar da alta rotatividade, néo séo exclusivos das turmas de EMI,
também atuam nos cursos subsequentes, mas ndo demonstram preferéncia por qualquer uma das
modalidades. As formagdes sdo constantes e eles as consideram produtivas, e no que diz respeito a
relacdo entre os componentes curriculares de formacao geral e especifica, uma das percepcdes afirma
que h& uma valorizacdo de ambas as partes, resultado do planejamento em conjunto; ja a outra, é de
que, apesar do planejamento em conjunto, ha uma sobreposi¢do da formacgéao geral sobre a especifica.
Contudo, ambos os grupos concordam que o curriculo integrado é um fato, pois acontece.

A partir dessas consideracdes e com base nas respostas sobre o entendimento sobre curriculo
integrado, € possivel identificar os niveis de apropriagdo da proposta de ensino, assim como 0S
conceitos que foram descritos pelos docentes. Nesse sentido, alguns possuem uma compreensdo
conceitual ampla da proposta e outros apresentam lacunas ou até mesmo dlvidas. Em resumo, 0s
professores compreendem a proposta no que se refere aos conceitos e principios, mas é necessario um
aprofundamento da pesquisa com relagdo a dinamica de trabalho do curriculo integrado e as aces
e/ou atividades inerentes a esse processo.
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RESUMO

A maior pandemia do século XXI, causada pela propagacao do coronavirus SARS-CoV-2, colocou o
setor educacional em uma situagcdo desafiadora, impulsionando mudangas emergenciais e requerendo
que as instituicGes de ensino, docentes e estudantes fizessem uso dos recursos das tecnologias para dar
continuidade ao processo de ensino e aprendizagem. Dessarte, quais os principais desafios decorrentes
dessas situacdes emergenciais? Ao propor a pergunta-problema, apresenta-se como o principal
objetivo deste artigo discutir as mudancas realizadas nas praticas pedagdgicas, durante o processo de
transicdo do ensino presencial para o ensino remoto emergencial na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT). Nesse sentido, realizou-se pesquisa nos bancos de dados do Google Académico
em busca de livros e artigos que contemplam a EPT e os desafios no ensino. Trata-se de uma pesquisa
de abordagem qualitativa realizada por meio da pesquisa bibliogréfica e analise documental. Dentre 0s
principais desafios, apontou-se o inicio com o ensino remoto emergencial, pois varios docentes e
estudantes ndo estavam preparados, nao tinham nenhuma familiaridade com as tecnologias
apresentadas no decorrer da pandemia.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Profissional e Tecnologica. Praticas pedagogicas. Uso de
tecnologias. Pandemia da Covid-19.

1 INTRODUCAO

O registro deste trabalho, em forma de artigo, justifica-se por uma vivéncia que foi iniciar o mestrado
no Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT) diante de uma
situacdo imposta por um importante problema sanitario, conforme vivenciado mundialmente. A
pandemia da Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2 ou Novo Coronavirus, manifestou-se de
maneira inesperada como uma ameaca a saude global (SOUTO, 2020). Doenca esta que teve origem
na China em 2019 e tomou propor¢des globais, literalmente, “parando” o mundo devido a sua
velocidade de propagacdo e contaminacdo ao nivel exponencial (JOYCE; MOREIRA; ROCHA,
2020).

Assim, tem-se apresentado como um dos maiores desafios deste século. A falta de conhecimento
cientifico, a velocidade de transmisséo e a capacidade de provocar mortes em populagdes vulneraveis
geram incertezas sobre quais seriam as melhores estratégias a serem utilizadas para o enfrentamento
da epidemia. No Brasil, segundo Werneck e Carvalho (2020), os desafios foram maiores, pois pouco
se sabia sobre as caracteristicas de transmissdo da Covid-19 num contexto de grande desigualdade
social, com populagdes vivendo em condicBes delicadas de habitagdo e saneamento, sem acesso a agua
e em situagdo de aglomeragéo.

Entende-se que, diante da pandemia, para pensar os processos educativos, 0 professor precisou se
apropriar do sistema remoto de ensino, em uma perspectiva coletiva e com o olhar nas diferentes
realidades dos estudantes. 1sso trouxe muita inseguranca aos docentes, especialmente, na forma de
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ensino e no contexto das relagdes sociais, provocado pelo isolamento. Haja vista que “ensinar exige
seguranca, competéncia profissional e generosidade” (FREIRE, 2002, p. 102).

Diante dos contratempos impostos para a populagdo mundial, tentaram-se variadas maneiras para a
escola ndo parar. Nesse sentido, pode-se questionar quais os principais desafios decorrentes dessas
situacOes emergenciais na pratica pedagogica docente. Junto a essa pergunta-problema, o presente
artigo tem como objetivo principal discutir as mudancas realizadas nas préaticas pedagdgicas, durante o
processo de transicdo do ensino presencial para o ensino remoto emergencial na EPT.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa realizada por meio da pesquisa bibliografica e
andlise documental. Constituiram-se como corpus algumas produc@es tedricas brasileiras, sendo seis
textos do ano de 2020 e 2021 que apresentam discussdes sobre mudancas realizadas nas praticas
pedagdgicas, durante o processo de transicdo do ensino presencial para o ensino remoto emergencial
na EPT.

Este artigo esta organizado nas seguintes sec¢des: 1 Introducdo, 2 Fundamentacédo tedrica, 2.1 Impactos
da covid-19 no ambiente educacional, 2.2 Desigualdades de acesso; 3 Consideragdes finais.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Impactos da covid-19 no ambiente educacional

Os impactos da crise da Covid-19 na economia nacional em 2020 se somaram a um quadro
socioecondmico que ja se encontrava em degradagdo (MATTEI; HEINEN, 2020). Assim, a educacao
e a cultura também foram bastante afetadas. Segundo a Organizagdo das Nac¢des Unidas para a
Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), milhGes de estudantes ficaram sem aulas devido ao
fechamento total ou parcial de escolas e universidades em mais de 150 paises. No Brasil, por
determinacdo do Ministério da Educacao (MEC), as aulas presenciais no ano de 2020 foram suspensas
em carater indeterminado em todo o territorio nacional (BRASIL, 2020).

Para Oliveira e Souza (2020), o sistema educacional merece destaque, uma vez que, em fungdo dessa
pandemia, o ensino presencial foi repentinamente privado dos estudantes em seus mais diversos niveis
de ensino. O mesmo autor aponta que modalidades como o “ensino remoto emergencial, como politica
pablica, serdo totalmente inofensivas se os érgdos e poderes pablicos ndo conhecerem a realidade em
que serdo aplicadas essas tecnologias e novagdes”’(OLIVEIRA;SOUZA, 2020, p. 16).

As instituices de ensino foram autorizadas a realizar “atividades letivas que utilizem recursos
educacionais digitais, tecnologias de informagdo e comunicacdo ou outros meios convencionais”
(BRASIL, 2020, n.p), denominadas de ensino remoto emergencial. Destarte, esse tipo de ensino
caracterizou-se pela mudanga temporaria do tradicional ensino presencial para esse novo modelo de
ensino. O ensino remoto emergencial, nesse contexto, refere-se a forma de ensino ndo presencial
autorizado pelo MEC, em carater de excepcionalidade, por meio da Portaria n° 343, de 17 de marc¢o de
2020, que “dispds sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto
durasse a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus - Covid-19”. Gusso et al. (2020) destacam que,
nessa nova realidade, o ensino remoto ndo busca modificar o ensino tradicional, mas, sim, atender da
melhor forma possivel os aspectos curriculares do ensino, mesmo que de forma distante. Por outro
lado, como afirmam Appenzeller et al. (2020), o ensino remoto exigiu dos docentes a necessidade de
recorrer aos recursos tecnolégicos. Dentre os desafios destacados pelos autores no que diz respeito ao
ensino remoto, estdo a falta de preparo dos docentes as novas tecnologias e também o acesso desigual
dos discentes a elas, frente ao ambiente tecnoldgico e aos conteidos abordados remotamente.

Sendo assim, para Grossi (2020), o ensino remoto ndo é Educacdo a Distancia (EaD), a qual tem sua
regulamentacdo especifica, mas é uma estratégia pedagogica que, além de ter docentes e estudantes
como atores do processo educacional, propicia que a participacdo da familia seja bem mais ativa e
necessaria do que no presencial. Dessa maneira, esse modelo de ensino tornou-se uma opgao para o
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seguimento da sua oferta, uma vez que a educacao ndo pode esperar, tendo em vista que o afastamento
social e as paralisagfes podem causar prejuizos imensuraveis para a aprendizagem dos estudantes.

Nessa perspectiva, para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), muitos professores sentem-se
despreparados para lidar com as tecnologias, visto que ndo possuem proximidade e nem habilidade
necessaria para utiliza-las de forma que possam contribuir significativamente com as necessidades de
aprendizado dos estudantes. Por outro prisma, ndo ha como ndo vislumbrar o potencial que as
Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéo (TICs) oferecem em se tratando de oportunidades, cada
vez mais evidentes, na area do ensino e aprendizagem. Essa mudanca, exigida pela pandemia, também
pode ser momento conveniente para mudar a prépria concepcdo de ensino e das atividades dela
resultantes: de um ensino tradicional, centrado no professor e na passagem de conteddos, para um
ensino gque seja comum aos docentes e estudantes e em seu envolvimento mais ativo nas atividades de
aprendizagem (ZHU; LIU, 2020), de modo a promover o desenvolvimento dos comportamentos
profissionais requeridos. E que os estudantes apoderem-se dos instrumentos teéricos e praticos
indispensaveis as solu¢Bes dos contratempos identificados na pratica social (SAVIANI, 2021).

A pandemia fez com que os olhares se voltassem para tais tecnologias, assim, perceberam uma
sociedade em rede, conforme preconizada por Castells (1999), em que os individuos estdo imersos no
ciberespaco, segundo Levy (1999), agindo, interagindo e proporcionando culturas digitais, “formas de
usos e apropriagdes dos espacgos virtuais feitas pelos sujeitos culturais” (LUCENA; OLIVEIRA, 2014,
p. 38). Nesse sentido, a mediacdo pedagdgica apoiada no uso dessas tecnologias foi o grande desafio
naquele momento. O professor, no ensino mediado por tecnologias, assume o papel de facilitador da
aprendizagem, transpondo saberes e escolhendo as melhores ferramentas das tecnologias, conforme
seus objetivos educacionais (BELLONI, 2018; MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2013).

De acordo com Imbernén (2010, p. 36), os docentes necessitam delinear seu papel e sua
responsabilidade no ambito da escola atual. Nesse periodo pandémico, surgiram possibilidades de
ensinar e aprender de modo diferente: videos, jogos, plataformas virtuais mais acessiveis e intuitivas,
grupos de Whatsapp com troca de informagdo e conhecimento interativo e sem restricdo de horério.
Segundo Oliveira e Souza (2020), lacos afetivos entre docentes e estudantes sdo essenciais em
qualquer processo de aprendizagem. Mesmo diante desse momento tdo dificil de distanciamento
provocado pela pandemia, exigiu-se do professor um esforco herculeo para manter essa proximidade,
mesmo distante, sendo até paradoxal.

Em suma, capacitacdo docente € um dos principais fatores que podem proporcionar a qualidade do
ensino mesmo em condi¢Bes adversas (HATTIE, 2009). Consoante os autores Gusso et al. (2020), a
capacitacdo do docente deve propiciar que ele va além do uso adequado de ferramentas ou
instrumentos especificos para o ensino remoto emergencial. Segundo Coelho (2020), o ensino no
formato remoto demanda constante atencdo e repensar pedagdgico, a fim de minimizar a evasdo
escolar. Na contemporaneidade, a evasdo e aprendizagem representam um dos grandes desafios
enfrentados pelas instituicdes escolares, desse modo, permanéncia e éxito tém sido tematicas
recorrentes nas discussdes ocorridas no &mbito educacional.

2.2 Desigualdades de acesso

Segundo Appenzeller et al. (2020), a desigualdade de acesso dos estudantes frente ao ambiente
tecnoldgico € um dos principais desafios no ensino remoto. Como era de esperar, 0 acesso a internet e
a equipamentos nao foi tdo expressivo em relagcdo aos docentes. De acordo com Farias et al. (2020),

a desigualdade social brasileira e 0s seus reflexos negativos foram o ponto central
das opinides. A exemplo do que foi vivenciado por todos os alunos da disciplina
Praticas Educativas em Educagdo Profissional e Tecnoldgica, percebeu-se que o
ensino remoto exige uma estrutura tecnolégica bésica para sua efetivacdo. Além
disso, é necessario também conhecimento e habilidades para lidar com os recursos
tecnoldgicos e midiaticos disponiveis para a viabilidade das atividades remotas. No
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entanto, muitos alunos néo tém acesso a essa estrutura basica, tambémnéo dispdem
desses conhecimentos e habilidades (FARIAS et al., 2020, p. 190).

De acordo com um estudo realizado e publicado pelo Fundo das Nacgdes Unidas para a Infancia
(UNICEF), intitulado “Enfrentamento da cultura do fracasso escolar”, no Brasil, no ano de 2020, 3,8%
das criangas e adolescentes entre 6 e 17 anos ndo estavam frequentando a escola e, embora 11,2%
estivessem frequentando a escola, ndo tinham acesso as atividades escolares, desse modo, totalizando
5,5 milhdes de criancas e adolescentes que tiveram seu direito a escolarizacdo negado nesse periodo
(UNICEF, 2021). O ensino remoto, como explica Arruda (2020), refere-se a realizacdo de aulas em
tempo real, ou seja, aulas sincronas em que ha interacdo entre docentes e estudantes on-line, bem
como aulas gravadas ou assincronas, de forma atemporal, em ambientes virtuais, no que Ihe concerne
o formato hibrido, que combina aulas ou atividades presenciais e on-line/remotas dentro ou fora do
espaco escolar. Também é uma alternativa para que as aulas acontecam com o minimo de seguranca,
mantendo o distanciamento social, realidade ainda ausente em muitas regides brasileiras.

Segundo Martins e Almeida (2020), a educacdo on-line é amparada pela interatividade, afetividade,
colaboracdo, coautoria, aprendizagem significativa, avaliacdo adequada, mediacdo docente implicada,
relacdo sincrono-assincrono, entre outras, buscando a visdo de que aprendemos qualitativamente nas
trocas e nas construgdes conjuntas. Assim, compondo comunidades de conhecimento mediadas pelo
digital em rede, mas ndo somente por ele, caracterizando a educacdo on-line, estd a arquitetura
pedagdgica e ndo a tecnologia digital em si.

Portanto, a respeito da importdncia da educacdo, particularmente da educacdo profissional,
Schwartzmann afirma que:

se, no passado, a educagdo profissional era vista como uma alternativa de segunda
classe para 0s jovens que ndo conseguiam ingressar nas escolas secundarias
académicas, hoje ela é buscada por muitos como uma opgdo de igual ou maior valor,
tanto pelas oportunidades mais imediatas de trabalho que proporciona como pela
experiéncia pratica e possibilidade de continuar estudando e desenvolvendo-se ao
longo da vida, adaptando-se as inevitaveis mudangas que continuardo ocorrendo no
mercado de trabalho (SCHWARTZMANN, 2016, p.17-18).

O acesso a Internet no Brasil tem aumentado, mas ainda persistem diferencas no acesso de renda,
género, raca e regides. Com efeito, a pesquisa TIC Domicilios revelou que 95% das pessoas da classe
A e 85% das pessoas da classe B (classes altas) tém computador em casa, para a classe C a média é de
44% e, entre as classes D e E (as mais desfavorecidas), o quantitativo é de 14%. Além disso, o0s
internautas das classes A e B sdo quase 100%, para a classe média 80% e, entre as classes mais
desfavorecidas, 50%. Nas cidades, a taxa de uso da internet é de 77%, enquanto nas areas rurais é de
53% (CETIC, 2019).

Compreendendo a importancia da educagdo profissional na vida dos estudantes, buscaram
proporcionar variadas formas de acesso para 0 sucesso escolar deles. Diante desse contexto e
considerando que o Brasil € um pais desigual em termos socioecondmicos e educacionais,
especificamente quanto ao acesso a educacdo, refletir acerca da necessidade de promover a
permanéncia e o éxito dos estudantes na Educacdo Profissional e Tecnoldgica é tarefa urgente no
presente momento.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia de Covid-19 prejudicou ndo apenas 0s setores da economia e saude, mas teve reagdes
marcantes no campo educacional. Visando a manuten¢do do isolamento social como medida
preventiva contra a contaminagdo, deparou-se com a necessidade de utilizar processos de ensino e
aprendizagem por meio dos recursos das tecnologias. Em ambito educacional, o0 novo caminho a ser
trilhado, decorrente da pandemia, chegou sem aviso, de maneira muito rapida e sem legislacédo
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especifica. Além disso, o Brasil é um pais desigual em termos socioecondémicos e educacionais,
especificamente quanto ao acesso a educacao.

Dentre os principais desafios, apontou-se o inicio com o ensino remoto emergencial, dado que varios
docentes e estudantes ndo estavam preparados, ndo tinham nenhuma familiaridade com as tecnologias
apresentadas no decorrer da pandemia. Assim, a acessibilidade ¢ um dos aspectos mais citados,
decorrentes da mediacdo on-line. Além disso, compromete o acompanhamento dos estudantes, que
nem sempre possuem um equipamento que lhes permita assistir as aulas e realizar as atividades
propostas. Com isso, contribui com a ampliagdo das desigualdades sociais e educacionais, ora ja
existentes.

Além disso, pode-se observar que a pandemia do Covid-19 mostrou a urgéncia de desenvolver
competéncias digitais para promover uma educacdo de qualidade e alinhada as necessidades dos
estudantes. Assim como uma maior demanda e politicas publicas para promover ndo apenas 0
desenvolvimento das competéncias digitais de docentes e estudantes, mas também para diminuir as
desigualdades de acesso a informagéo e formacéo.
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A EDUCACAO OMNILATERAL: CONCEPCAO, APROPRIACAO E
DESAFIOS DA FORMACAO EM TEMPOS DE ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL

Valcione Francisca Gongalves Silva
José Carlos Moreira de Souza
Mirelle Amaral de Sdo Bernardo

RESUMO

O campo educacional tem experienciado uma sequéncia de debates e embates envolvendo
pesquisadores da area, politicos e gestores de politicas publicas, além dos diferentes atores sociais que
atuam na area esta em constante evolugdo na busca de alcangar uma formagao humana que contemple
0s aspectos das ciéncias, tecnologias, cultura, desenvolvimento fisico e educagéo, por meio da qual
trabalho e educacdo consigam ultrapassar as barreiras da dualidade e garantam uma formacéo de
qualidade, omnilateral. Este artigo parte da analise das produgfes tedricas de autores do campo de
estudos e pesquisas vinculados ao ensino remoto, ocorrido durante o periodo de pandemia da Covid-
19, pois esse periodo épico, durante e pds pandemia, esta afligindo ndo s6 a educagdo, mas todos os
setores da economia brasileira. E necessaria a unido entre pesquisadores, estudantes, professores,
equipe escolar, politicos, sociedade civil, buscando juntos nas politicas educacionais uma educagao
universal, como forma de suplantar a dualidade que foi se consolidando ao longo da histéria. O que foi
possivel perceber nesse periodo pandémico de Covid-19 é que a dualidade da educagdo se
intensificou, pois nem todos os alunos possuem equipamentos eletrdnicos ou acesso a internet. Nesse
caso, fica claro que por mais esforgos despendidos pelos profissionais da educagédo, o processo de
ensino e aprendizagem, principalmente dos filhos da classe trabalhadora, foi afetado.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo Humana. Transformacéo. Educacéo e Pandemia.

INTRODUCAO

A formacéo integral estd calcada no materialismo historico-dialético, método desenvolvido por Karl
Marx (1808-1883), que ajuda a compreender as seguintes categorias de analise: igualdade de
oportunidades; classes sociais; trabalho, etc., e como estas se desdobram no campo educacional,
especialmente em andlise que remeta a como as modalidades de ensino, ciéncias e tecnologias
estariam interligadas definitivamente como uma chave extraordindria para a transformagédo social.
Kuenzer (2016) pontua que, para que essa formacdo transformadora acontega, &€ necessario
compreender os diferentes acessos e vivéncias que esses alunos trazem em suas bagagens “e, a partir
da identificacdo das desigualdades, ter como horizonte a universalizacdo do acesso a educagdo como
direito fundamental” (KUENZER, 2016, p. 31).

Com todas as mudancas experienciadas no percurso da educacgéo brasileira, especialmente nesses
primeiros anos do século XXI impactados pela eclosdo de uma pandemia de Covid-19 cujos impactos
sdo assimilados no Brasil e no mundo. Nesta perspectiva, pesquisadores de diferentes campos da
ciéncia convergem suas analises na expectativa de compreender essa dindmica imposta ao segmento
educacional, que exigiu a adaptagdo por parte da equipe escolar, familia e estudantes num processo
novo e incerto, em gue se fez necessario o uso das tecnologias para cumprir o calendario escolar.

Nessa perspectiva, 0 objetivo deste artigo é analisar as concep¢Oes e apropriagdes da educacdo
omnilateral, observando as transformacdes geradas entre educacdo e trabalho e se é possivel alcangar
uma educacao profissional e tecnologica por meio de um ensino remoto. De acordo com Moura (2007,
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p. 25), a “mudanca faz parte da propria dindmica organizadora da vida. Dessa maneira, ela esta
presente nos processos de construcdo do conhecimento, na aprendizagem, na maneira como
interpretamos a realidade, no modo de construir, desconstruir € reconstruir conhecimentos”.

Diante desse fato, surge o questionamento: é possivel uma formagcdo omnilateral que compreenda a
educacéo e a emancipa¢do humana em todos os significados da vida humana para todas as classes
sociais? A educacéo e o trabalho séo capazes de romper com as cegueiras social e cultural que afligem
a humanidade? E possivel a promogdo de um ensino de qualidade para toda a sociedade por meio das
aulas remotas? Mediante esses questionamentos, a metodologia utilizada neste artigo é baseada na
pesquisa bibliografica, buscando analisar e contemplar a formag¢do humana, priorizando a realidade
historica referente ao processo de desenvolvimento.

A EDUCACAO OMNILATERAL: CONCEPCAO E APROPRIACAO

A discussdo desta secgéo inicia-se com o resgate dos sentidos e significado de omnilateralidade para
refletirmos sobre o contexto educacional. Para Frigotto (2012), a concepgéo da educacao omnilateral
se refere a uma formacdo humana que rompe os vinculos com a sociedade capitalista, moldando o
homem para a construgdo de sua consciéncia, conhecimento e de sua cultura. Dessa maneira, a
educacdo omnilateral compreende a educacdo e a emancipacdo do ser humano em todos 0s
significados da vida humana:

Educacdo omnilateral significa, assim, a concepcdo de educacdo ou de formacgdo
humana que busca levar em conta todas as dimensGes que constituem a
especificidade do ser humano e as condicBes objetivas e subjetivas reais para seu
pleno desenvolvimento historico (FRIGOTTO, 2012, p. 267).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB, apesar de ndo trazer em seu texto as palavras omnilateralidade ou
educacdo omnilateral, sugere uma educagido pautada nesse viés, em seu artigo 39, indica que: “A
educacao profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educacdo nacional, integra-se
aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensbes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia” (BRASIL, 1996). A lei traz como objetivo reduzir as desigualdades regionais e sociais,
como um elemento planejado para o desenvolvimento socioeconémico nacional.

E preciso que a educacéo seja feita em sua totalidade, integrada, que a matriz curricular das disciplinas
gerais e especificas se comunique de maneira a propiciar a compreensdo dos componentes no seu todo.
Na concepcdo marxista, a formacdo omnilateral deve oportunizar o trabalho como fator principal
educativo, quando este estiver ligado a instrugdo, fazendo a unido entre trabalho e ensino e a superacao
da sociedade de classes. Gaudéncio Frigotto (2001) concorda com Marx sobre analisar a ontologia do
trabalho na vida do homem:

No campo educativo, necessitamos reiterar, sem constrangimento, a concepcao de
educacdo béasica (fundamental e média) publica, laica, unitaria, gratuita e universal,
centrada na ideia de direito subjetivo de cada ser humano. Uma educacgdo
omnilateral, tecnolégica ou politécnica formadora de sujeitos auténomos e
protagonistas de cidadania ativa e articulada a um projeto de Estado radicalmente
democratico e a um projeto de desenvolvimento “sustentavel” (FRIGOTTO, 2001,
p. 82).

A educacdo omnilateral deve proporcionar as condi¢@Ges para que o aluno possa sobressair de maneira
autbnoma e consciente e seja capaz de pleitear seus direitos e cumprir seus deveres. Nesse contexto, é
perceptivel que a formacdo omnilateral faz um elo entre o trabalho e a formacdo humana, fazendo
referéncia ao principio educativo do trabalho. Diante do exposto, os autores Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005) vém colaborar:

O trabalho como principio educativo vincula-se, entdo, a propria forma de ser dos
seres humanos. Somos parte da natureza e dependemos dela para reproduzir a nossa
vida. E é pela agdo vital do trabalho que os seres humanos transformam a natureza
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em meios de vida. Se essa é uma condicdo imperativa, socializar o principio do
trabalho como produtor de valores de uso, para manter e reproduzir a vida, é crucial
e "educativo" (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS 2005, p. 87).

Os estudiosos na area da educacéo brasileira conceituaram a omnilateralidade e a politecnial9 como
possibilidades de construir uma reforma curricular tanto na educacdo quanto na sociedade, com o
intuito de libertar por completo a atividade humana, transformando a categoria do trabalho em
principio educativo na sua dimensdo de valor e uso. Com a unido dessas categorias, surge a esperancga
de uma formagdo que vai abolir a forma capitalista do trabalho, “cujo produto ndo se separa do ato de
producdo” (SAVIANI, 2011, p. 20).

O autor e pesquisador Dermeval Saviani tem destacado em sua producdo intelectual a sua luta e
empenho em prol de um projeto de educacdo que esteja atrelado a defesa de uma sociedade justa e
igualitaria. Na mesma dire¢do, Manacorda (2010) pondera que a produgédo e a universalizacdo devem
estar caminhando na mesma direcdo, buscando desmistificar o aprimoramento da especializagéo,
reverenciando o encontro do ser social com a omnilateralidade, na qual este ser esta representado pela
abundancia de habilidades e atividades que Ihe sdo proporcionadas pelo tempo livre, prazer adquirido
por meio dos bens materiais e espirituais.

Os seres humanos, por meio da acdo essencial do trabalho, transformam a natureza em processo de
sobrevivéncia. De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), o trabalho humano se efetiva em
formas, palavras, coisas, gestos sons, por meio de realizagbes espirituais e materiais, criando,
transformando os elementos da natureza que estdo a sua volta. Assim, é importante verbalizar o
trabalho como principio educativo, nesse sentido de transicdo profissional agregada pela busca
incessante de emprego que tem a educagéo basica e profissional como forte aliada na conquista desses
objetivos.

O campo educacional tem experienciado significativas mudancas ao longo dos tempos e muitas vezes
se desconstrdi para reconstruir uma educacao que corresponda as demandas de valorizagdo e atenda as
necessidades das classes. Frigotto (2009, p. 171) explica que, “[...] da mesma forma, decorrem as
ilusdes sobre a possibilidade de construir uma educagdo geral, omnilateral ou politécnica dentro do
sistema capitalista”.

Para que acontega a formagéo integral, ou omnilateral, do ser humano, é necessario que a educagéo
esteja coesa com o0s principios éticos da responsabilidade, autonomia, respeito, solidariedade,
criatividade, principios politicos, exercicio da criticidade, deveres da cidadania, unificado na
Pedagogia Historico-Critica20 nas contradigfes que transpassam sua organizacao, pois a educacao e a
cultura sdo o fundamento para a construgdo de um novo ciclo, base na solidariedade humana, lutando
pela igualdade, com objetivo de alcan¢ar um mundo melhor e mais justo.

EDUCACAO E TRABALHO: UMA RELACAO DE TRANSFORMACAO

Segundo Saviani (2007), a educacdo é a mola propulsora que faz do conhecimento uma ferramenta
para a evolucdo e transformacdo do educando. Ela é a base para mudanca, pois abre horizontes
levando o individuo a alcancar o inimaginivel, quebrando paradigmas, rompendo com as cegueiras
social e cultural. A educacdo € um direito garantido por lei (BRASIL, 1988), que pode modificar o
individuo, sua familia, grupos sociais a que pertence e a sociedade.

19 Significa o dominio intelectual da técnica e a possibilidade de exercer trabalhos flexiveis, cria a possibilidade
de construgdo do novo, permitindo aproximagdes sucessivas da verdade, que nunca se d& a conhecer plenamente.
20 Trata-se de uma concepcdo que exige uma perspectiva historicizada da pratica educativa, porquanto uma
pedagogia socialista de inspiracdo marxista; ela toma a natureza da educacdo enquanto trabalho do tipo “nao
material”, cujo produto ndo se separa do ato de produgdo; e considera que os homens ndo se fazem homens
naturalmente, precisando, para isso, assimilar a experiéncia humana, fixada nos diferentes tipos de saberes.
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A educacdo é um processo de transformacdo social, um mecanismo de ampliagdo dos conhecimentos,
além de promover conscientizacdo politica. “A escola, assim, tera um papel revolucionario na medida
em que construa por um método materialista histérico dialético, partindo dos sujeitos concretos, com
sua cultura, saberes e senso comum, e dialogando criticamente com o patriménio de conhecimentos
existente” Frigotto (2012, p. 272). Nesta expectativa, destaca-se o professor e intelectual Paulo Freire,
cuja compreensdo fundamental declara que a escola deve ser um lugar de trabalho, de ensino, de
aprendizagem, um espaco privilegiado para pensar.

Essa perspectiva é atestada por Saviani (2007), que questiona a relacdo estreita entre a Revolugéo
Industrial e a pretensa revolugdo que se vislumbra na area da educagdo. Segundo o autor, ambos 0s
processos revolucionarios se inserem nas mudangas sociais da constituicdo da sociedade moderna.
Dois tipos de escola muito diferentes passaram a ser oferecidas de acordo com as classes sociais. Para
os filhos das classes abastadas, que dispunham de tempo e podiam se dedicar aos estudos, foi
oferecida uma instrucdo critica e propedéutica que Ihes permitisse governar a sociedade. Ja para os
filhos da classe trabalhadora, foi fornecido apenas o conhecimento necessario para o desenvolvimento
de uma profisséo.

Estamos, a partir desse momento, diante do processo de institucionalizacdo da
educacdo, correlato do processo de surgimento da sociedade de classes que, por sua
vez, tema ver com o processo de aprofundamento da divisdo do trabalho. Assim, se
nas sociedades primitivas, caracterizadas pelo modo coletivo de producdo da
existéncia humana, a educacdo consistia numa agdo espontanea, ndo diferenciada
das outras formas de acdo desenvolvidas pelo homem, [...] educagdo tambémresulta
dividida; diferencia-se, em consequéncia, a educacdo destinada a classe dominante
daquela a que tem acesso a classe dominada (SAVIANI, 2007, p. 155-156).

Concordando com Dermeval Saviani, a andlise de Farias e Ramos (2019) indica que a relacdo
educacéo e trabalno nem sempre foi uma unido universal, que a educacéo ofertada aos trabalhadores
era uma educacao no sentido de habilitacdo a servico do comércio e capital, em que eles faziam apenas
0 seu trabalho com qualidade e eficiéncia, sem questionar o que lhes eram impostos. A educagdo
profissional era meramente formativa para o mercado, compreendido de maneira estritamente
econdmica. Diante desse exposto, temos a manutencao da dualidade educacional, com uma educacao
voltada para o conhecimento e outra voltada para a formacgédo de capital humano a ser assimilado pelo
mercado de trabalho.

O fato de a classe trabalhadora, para produzir sua existéncia, precisar se inserir
precocemente no mercado do trabalho, acaba produzindo o senso comum de que a
educacdo profissional teria estritamente a finalidade de formar os jovens desta classe
para tal insercdo. [...] e ampliar seus horizontes de prosseguimento de estudos,
restringe-se cada vez mais seu acesso ao conhecimento e se direciona a formagéo
para a reificacdo de sua condi¢cdo de classe subalterna (FARIAS; RAMOS, 2019, p.
22).
No Brasil, desde os primordios, “[...] ha uma escola dual e uma educagao profissional e tecnologica
restrita [...] para formar o ‘cidaddo produtivo’, submisso e adaptado as necessidades do capital e do
mercado” (FRIGOTTO, 2010, p. 27). Bottomore (2012, p. 199) defende uma “educacdo publica
gratuita, compulséria e uniforme para todas as criangas, que assegure a abolicdo dos monopolios
culturais ou do conhecimento e das formas privilegiadas de instrugdo”. Para Saviani (2011), a
educacdo é a solucdo para os diversos problemas que afligem a humanidade. O autor considera que a
educacdo ndo é algo fechado ou restrito, mas que vai além dos portGes da escola. Esse saber
sistematizado se torna como um pressuposto para que o aluno tome decis6es, adquira conhecimentos
mais altos, sabendo diferenciad-lo do saber do senso comum.

A educacgdo € muito mais que um percurso para alcangar 6timos empregos, com salarios exorbitantes.
Ela é fundamental para o desenvolvimento humano, a procura do conhecimento que pode transformar
e capacitar. O trabalho é inseparavel da escola, essa relacdo é subentendida, ela deve ter inicio no
Ensino Fundamental, deve estar inserida no curriculo escolar, proporcionando aos estudantes a melhor
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msercao na “vida em sociedade” (SAVIANI, 2007, p. 160).

DESAFIOS DA EPT NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Com a chegada da pandemia da Covid-19 no inicio de margo de 2019, que afetou a sociedade em
massa, a educacdo ndo ficou fora desse cenario. Esse virus atipico trouxe varios desconfortos, medos,
insegurancas, sequelas, mortes, dentre outros males, exigindo diversas medidas profilaticas, como o
distanciamento social e o uso de mascaras, para proteger as pessoas da contaminagdo. Esse panorama
colocou em destaque as tecnologias digitais, adotadas pelas instituicdes puablicas e privadas em nosso
pais.

A pandemia dificultou as a¢Ges presenciais na area da educacdo, tanto para os docentes quanto para 0s
discentes, além de nos obrigar a assumir uma nova maneira de ensinar e aprender por meio das
tecnologias e plataformas digitais, designada por muitos como aulas remotas. Foi a solu¢do encontrada
para promover o0 ensino e cumprir a carga horaria minima anual, em respeito ao disposto no Parecer
CNE/CP N© 5/202021, aprovado em 28/04/2020. Diante desse quadro pandémico, o Governo Federal
sancionou Medida Provisoria n® 934/2020 estabelecendo normas excepcionais para 0 ano letivo da
educacao basica e do ensino superior decorrentes das medidas para enfrentamento da emergéncia de
saude publica.

Sabemos que, antes da pandemia da Covid-19, muitas escolas e sistemas de ensino, principalmente as
instituicbes educacionais privadas, ja utilizavam como ferramenta complementar as plataformas on-
line na educacdo basica. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) (1996) vem
dando embasamento legal sobre a organizacdo do ensino fundamental no seu artigo 32: “O ensino
fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como complementagdo da
aprendizagem ou em situagdes emergenciais” (BRASIL, 1996).

Esse cenario pandémico nos obrigou a essas mudancas intensas e ao uso das novas ferramentas
tecnoldgicas na educacdo brasileira. De acordo com Kenski (2012), a maior parte das tecnologias
utilizadas no processo educativo em sala de aula da escola basica sdo aparelhos auxiliares cuja
finalidade é dinamizar o processo de ensino para torna-lo mais atrativo, dindmico e interativo. Esses
avangos tecnolégicos jamais poderdo substituir as relagbes sociais, a interacdo entre professores e
alunos. Kuenzer (2016) pondera que as politicas publicas vém incentivando constantemente o uso das
ferramentas tecnologicas para a promocdo de um aprendizado com qualidade e inovagdo nesse novo
modelo de sociedade globalizada.

Esses avancos tecnoldgicos estdo acompanhando a modernidade, e 0 uso das novas tecnologias
digitais em sala de aula promove a transformacdo no ensino, principalmente nesse momento atipico.
Pensando em minimizar o problema para os estudantes, o Ministério da Educagédo e Cultura (MEC),
no dia 3 de abril de 2020, publicou a Portaria n® 376, que “dispde sobre as aulas nos cursos de
educagdo profissional técnica de nivel médio, enquanto durar a situagdo de pandemia do novo
coronavirus — Covid-19”. Diante desse panorama, todo conhecimento, cultura e tecnologia foram
utilizados a favor de garantir aos alunos o fechamento do ano letivo e materiais impressos para alunos
sem acesso a internet. As salas de aulas foram trocadas pelas salas virtuais, o contato fisico, pelo meio
digital, o contato de professor e aluno, por videoaulas ou videoconferéncias, o que so foi possivel
gracgas aos avangos tecnoldgicos e cientificos.

Essas mudangas na vida escolar sdo necessarias. De acordo com Saviani (2011), as novas gerac¢des vao
se adaptando ao mundo globalizado e transformando os conhecimentos adquiridos até se encaixarem
no novo sistema de ensino que lhes é proposto. “A educagio, na medida em que é uma mediagio no
seio da pratica social global, cabe possibilitar que as novas geragdes incorporem 0s elementos

21 Parecer CNE/CP N°: 5/2020 — trata de Medida Provisoéria n® 934 do Governo Federal, que “estabelece normas
excepcionais para 0 ano letivo da educacdo bésica e do ensino superior decorrentes das medidas para
enfrentamento de emergéncia de saude publica de que trata a Lei n°® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020”.
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herdados de modo que se tornem agentes ativos no processo de desenvolvimento e transformacao das
relagdes sociais” (SAVIANI, 2011, p. 121).

Durante o periodo pandémico, fez-se necessario a implantacdo do ensino remoto no campo
educacional brasileiro, um novo ingrediente ofertado em todos os niveis da educacéo escolar. Segundo
Moura (2007), “o estudante, na perspectiva freireana, deixa de ser um ‘deposito’ de conhecimentos
produzidos e transmitidos por outros e passa a construir, desconstruir e reconstruir suas proprias
convicgoes a respeito da ciéncia, da tecnologia, do mundo e da propria vida”. Moura (2007, p. 23),
analisando esse pensamento o autor, afirma que o novo motiva e estimula o estudante a adquirir
conhecimentos através dos encontros com o inesperado, o estranho, o desconhecido Ihe
proporcionardo experiencias e aprendizados além do imaginado.

Concordando com o autor, Dantas e Castro (2020) ponderam que esse processo de ensino, no qual as
tecnologias da informacdo estdo definindo o novo cenario da educacdo, transformam o papel do
professor tradicional, obrigando-o a se tornar moderno, liberal, capaz de incentivar, auxiliar e se
aproximar do estudante, estimulando-o sempre. E necessario que o docente proporcione ao estudante
atuar com autonomia, pois, “o acesso a informacdo esta ao alcance de uma tecla e por este motivo a
aula tradicional tende a cair em desuso por ndo alimentar mais a sede de conhecimento do aluno
conectado. (DANTAS; CASTRO, 2020, p. 1212).

No artigo 22 da Carta Magna, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica estd pautada como forma
“integrada as diferentes formas de educacao, ao trabalho, a ciéncia ¢ a tecnologia”. Ela necessita de
profissionais que consigam analisar o estudante em suas diversas dimensdes, buscando assim
assegurar a formacao humana integral ou omnilateral. Ciavatta (2014, p. 190) deposita na educagéo o
sonho da formagdo integral humana, pois “sua origem remota estd na educacdo socialista que
pretendia ser omnilateral no sentido de formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental,
cultural, politica, cientifico-tecnologica”.

Infelizmente, vivenciamos um contexto em que foi necessario o professor se reinventar, reorganizar e
reformular sua pratica de ensino, para atender as demandas educacionais emergenciais nesse periodo
pandémico de Covid-19. Mészaros (2008, p. 25) afirma que, “consequentemente, uma reformulagido
significativa da educacdo é inconcebivel sem a correspondente transformacgdo do quadro social no qual
as praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes
fungbes de mudanga”.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento e a emancipagdo humana dependem do saber, de todas as acgdes, vivéncias
culturais, sociais, e da histéria produzida pela humanidade, “este expressa uma concepgo de formagao
humana, com base na integracdo de todas as dimensfes da vida no processo educativo, visando a
formagao omnilateral dos sujeitos” (RAMOS, 2014, p. 84). De acordo com a autora, € necessaria uma
formacdo que rompa com as barreiras da dualidade e aproxime a formagdo educacional com a
realidade social.

E perceptivel que os pesquisadores da area da educacdo tém como alicerce a probabilidade de
construir um projeto educacional que resgate a atividade humana em sua totalidade, baseando-se nos
conceitos da omnilateralidade e politecnia, tendo o trabalho como principio educativo e visando a
unido do trabalho e do ensino como parte fundamental para alcancar uma formacgdo critica e a
emancipagao humana, como afirma Ramos: “[...] o trabalho como principio educativo, a orientar um
projeto de educacdo profissional comprometido com a formacdo humana, concluindo que a educacao
profissional ndo é meramente ensinar a fazer e preparar para o mercado de trabalho, mas é
proporcionar a compreensao das dindmicas socioprodutivas” (RAMOS, 2014, p. 85).

E possivel alcancar uma formag&o omnilateral que compreenda a educagéo e a emancipacgéo do ser em
todos os significados da vida humana e para todas as classes sociais, se todos os agentes estiverem
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dispostos a participar e lutar. A educacdo ndo é um processo institucional perfeito, com modelos
prontos e acabados, ndo existem modelos perfeitos, 0 que existem sdo concepcdes de formagdo que
véo se adequando e melhorando para promover uma formagéo humana, que abarque todos os sentidos.
A educacdo € a forca da resisténcia e da resiliéncia capaz de romper qualquer barreira. Esse elo entre
educacgdo e trabalho se fortaleceu para despertar o senso critico e preparar os estudantes para
participarem efetivamente de um mundo que atravessa constantes mudancas, e que é cada vez mais
produtivo, globalizado e informatizado.

Em meio a situacdo épica que vivemos, 0 ensino remoto veio mostrando a fragilidade da escola
pablica neste momento tdo dificil. Infelizmente, a educagdo, como todas as outras areas, foi pega de
surpresa e foi necessaria uma adaptacéo brusca para que o aluno ndo ficasse prejudicado nesse periodo
pandémico. Assim, faz-se necessario um estudo com os principais atores envolvidos nesse processo,
professores, estudantes, dire¢ao escolar, pesquisadores, para compreender como aconteceu de fato esse
ensino nesse periodo atipico. Se faz necessario que as politicas publicas educacionais estejam com o
olhar atento, voltado para dar suporte aos alunos com o objetivo de solucionar esse problema como a
falta de acesso a equipamentos e tecnologias, garantindo a eles uma educagéo de qualidade e o acesso
a essas ferramentas pedagdgicas no ensino remoto.
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ENSINO MEDIO INTEGRADO E A PESQUISA COMO PRINCIPIO
PEDAGOGICO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Nelson Oliveira de Alencar
Mario Sérgio Pedroza Lobéao
Altino Farias de Morais

RESUMO

Este artigo buscou analisar, sob uma revisao literaria, no campo educacional conceitos aplicados no
Ensino Médio Integrado, da pesquisa como principio pedagdgico e sua importancia, relacionando-se
ao desenvolvimento de atitude cientifica no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. A
pesquisa € qualitativa, de natureza béasica, com objetivo exploratério, a partir de procedimentos
bibliogréfico e documental. Percebeu-se que o ensino com pesquisa provoca nos alunos a curiosidade,
criticidade, observacdo do mundo que os cerca, inquietude, desperta o ser protagonista de seu interior
na busca de conhecimento. Para tanto, deve-se reconhecer a natureza pesquisadora do professor, a fim
de que os atores envolvidos superem os desafios do ato de educar pela pesquisa no contexto da
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Ensino Médio Integrado. Pesquisa
como Principio Pedagogico.

INTRODUCAO

O ensino cientifico é um ato social e legitimo desde a Educacgdo Bésica, logo precisa ser trabalhado
para no escopo de contribuir na formacdo do sujeito. Pesquisar € um ato de aventurar-se no novo,
investigar, desvendar desafios e conhecer outras perspectivas tedrico-praticas.

O processo de investigacdo € sistematico e se desenvolve para responder aos problemas propostos.
Ademais, requer-se a pesquisa quando inexiste suficiéncia de informagdo para encontrar possiveis
respostas para o problema levantado, ou ante o estado de desorganizacdo no qual essa informacéo se
encontre (GIL, 2017).

Cabe a escola oportunizar a pesquisa como principio pedagoégico aos estudantes para que O
desenvolvimento das atividades seja permanente, pois isto tende a instigar a curiosidade na observacéo
ao seu redor, gerando inquietudes.

Assim, 0s sujeitos poderdo atuar como protagonistas de saberes e préaticas, capaz de favorecer a
autonomia intelectual, a selecdo e a organizagdo das informagdes, interpretagdo e socializacdo de
dados. Essas possibilidades exemplificativas restam fundamentais na constru¢do das capacidades
desenvolvidas na trajetoria de vida dos sujeitos envolvidos, facilitando uma postura ética e responsavel
enquanto cidadéo critico (BRASIL, 2012).

Percebe-se na literatura educacional que o processo de ensino e aprendizagem através da pesquisa ndo
é algo recente. Essa ideia consta em varias normas legais estabelecidas, a exemplo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996).

A Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) visa ofertar uma formacdo omnilateral, que se
desenvolva sob o amparo da pesquisa como principio pedagdgico e do trabalho como principio
educativo, com intuito de (trans)formar sujeitos plenos e emancipados.
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Portanto, a pesquisa é o elo entre educacdo e emancipacdo, afinal de contas inexiste ensino sem
pesquisa e vice-versa, pois no ato de ensinar ha uma continua acdo de investigar (FREIRE, 1996, p.
32), algo proximo de uma simbiose eternamente dialética. Assim, pesquisar desenvolve e amplia o
conhecimento, proporciona a criticidade, gera inquietudes e anseio pela descoberta e criagéo.

Nesse sentido, é preciso disseminar uma cultura de alunos pesquisadores, seja por meio de agdes
governamentais ou pelos atores do campo educacional. A formacdo do aluno pesquisador deve
englobar meios de estimular o estudante a pensar, refletir, propor solu¢des para problemas e questdes
atuais, trabalhar e cooperar com os outros, saber pesquisar e selecionar informagdes (MOURA,;
BARBOSA; MOREIRA, 2010).

Ha inimeras possibilidades e formas para que o ensino ultrapasse a perspectiva de sua pratica fincada
no ensino tradicional, sobremaneira focado, entre outros aspectos, na memorizacdo, para um ato
verdadeiramente criativo. Como possiveis consequéncia dessa mudanga de percepcéo e praxis, o aluno
tende a aprender, aplicar os conhecimentos em sua realidade vivencial e desenvolver habilidades na
resolugdo de problemas.

Pesquisar requer conhecimentos de metodologia cientifica, 0 que pode acarretar inicialmente barreias
ao aprendizado do aluno ante o rigor cientifico ou mesmo pela abordagem utilizada pelo docente, que
por vezes se rende e ao mesmo tempo ensina sem ofertar estimulos & pesquisa por parte dos
estudantes.

E premente a necessidade de compreensdo quanto ao papel social exercido pela pesquisa,
especialmente no contexto de ensino e aprendizagem, vez que ela tem por missdo desenvolver varias
habilidades cognitivas, além de ofertar aportes para 0 mundo do trabalho e para o desenvolvimento e
progresso do proprio aluno (VALER, 2019, p. 3).

Muitas sdo as dificuldades para a tangibilidade da pesquisa como principio pedagégico. Para fazer
pesquisa em sala de aula, por exemplo, € preciso que o professor exerca seu papel de mediador, e

assim abra novos caminhos para seus alunos em dire¢cdo a investigacdo, permitindo a troca de
questionamentos e a superacdo do saber superficial de acumulo de informag@es. Durante 0 processo,
professor e aluno precisam internalizar o que é e para que pesquisar (NININ, 2008).

Pesquisar esta relacionado com o desenvolvimento da autonomia do educando (DEMO, 2011) e a
pesquisa ndo se esgota ou termina, ao contrario, € tdo somente o come¢o do processo ou do
movimento dialético em forma de espiral, que vai dos estagios primarios do ser, do fazer e do
conhecer para o aprofundamento dessas a¢@es em outros niveis ou patamares (MORAES; GALIAZZI;
RAMOS, 2002).

Percebe-se que a pesquisa na sala de aula exige um carater participativo e colaborativo dos envolvidos
no processo, pois tanto professor quanto aluno (re)constroem saberes através de questionamentos. Ao
tornar a pesquisa uma pratica cotidiana na sala de aula, 0 educador ao mesmo tempo zela pela
qualidade do ensino, repensa 0s processos educacionais e pedagdgicos do ato de ensinar por meio da
pesquisa, além de criar, direta ou indiretamente, condi¢cGes para o desenvolvimento de atividades de
extensao.

Ao se efetivar a pesquisa como principio pedagdgico, certamente a postura outrora de alunos passivos,
ouvintes, reprodutores e copiadores das ideias centradas no professor, faz-se surgir alunos mais ativos,
questionadores e criticos.

E preciso transpor o saber fragmentado, que inviabiliza a conexdo entre os fatos e revela leituras
superficiais da realidade. Um dos papeis dos atores da Educacao Profissional e Tecnologica brasileira
é oportunizar as devidas condi¢c@es, mesmo que de maneira minima, a fim de difundir uma cultura que
promova aos alunos uma producdo cientifica ainda na etapa do Ensino Médio Integrado, utilizando
projetos de iniciacao cientifica, por exemplo.
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O processo de ensino e aprendizagem por meio da pesquisa incentiva a participacao ativa dos alunos
em eventos cientificos, possui um carater interdisciplinar na promogéo do protagonismo investigativo,
critico e autbnomo na acepcdo intelectual, tendente a minimizar as dificuldades na producdo de
pesquisas cientificas nas etapas educacionais posteriores.

Diante do exposto, surge a necessidade de resposta ao problema de pesquisa: qual o papel da pesquisa
como principio pedagdgico no contexto da Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT), na formacéo
dos alunos do Ensino Médio Integrado?

Nesse contexto, explora-se a andlise de revisdo literaria na area educacional, abordando conceitos e
principios envoltos da Educacdo Profissional e Tecnoldgica e da pesquisa como principio pedagdgico,
com intuito de abordar a conexdo existente com a iniciacdo cientifica na formacao de alunos em
possiveis pesquisadores.

Por sua vez, evidenciam-se como objetivo de pesquisa: analisar no campo educacional conceitos
aplicados no Ensino Médio Integrado, da pesquisa como principio pedagogico e sua importancia,
tendo como ponto inicial o eixo estruturante Trabalho e Educacéo, realcando que é possivel instituir a
pesquisa como principio pedagdgico para a promocdo emancipatéria dos agentes envolvidos no
processo de ensino aprendizagem.

A sequir, serdo apresentados: os procedimentos metodologicos; as reflexdes a respeito da EPT; a
finalidade da iniciagdo cientifica para difusdo da pesquisa como principio pedagogico e, por fim, as
consideracoes finais.

METODOLOGIA

Os procedimentos metodoldgicos adotados no estudo visam auxiliar, de forma clara e objetiva, nas
respostas a problematica levantada na parte introdutoria. A metodologia empregada, portanto, visa
facilitar as possiveis discussoes.

7

A abordagem é qualitativa, de natureza basica, cujo objetivo € exploratorio e sdo utilizados os
procedimentos bibliografico e documental, além do método dedutivo.

A pesquisa qualitativa € uma abordagem voltada sobretudo para o ambito dos fenémenos sociais e do
comportamento humano. Concentra-se nos aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
cujos focos sdo a compreensdo e a dindmica de tais fenémenos.

Nesse sentido, a presente pesquisa trabalha com um universo de significados, motivos, aspiragoes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espac¢o mais profundo das rela¢@es dos processos e
dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (MINAY O, 2001).

O aspecto exploratorio, por sua vez, proporciona maior familiaridade com o problema observado, para
torna-lo explicito na construcdo de possiveis hipdteses. A pesquisa permite que o

pesquisador escolha as técnicas mais adequadas para sua pesquisa e assim possa decidir o que requer
mais atengdo durante sua investigacao (GIL, 2017).

A pesquisa bibliografica se constroi a partir do levantamento de referéncias tedricas ja publicadas e, de
maneira geral, inclui meios escritos ou eletrénicos (GIL, 2017), ao passo que o eshoco referente a
pesquisa documental em Gerhardt e Silveira (2009), diz respeito a fontes mais diversificadas, sem
necessariamente um tratamento analitico, a exemplo de documentos oficiais.

O método utilizado neste estudo é o dedutivo, correspondente ao raciocinio que parte de postulados
gerais com fins de aplica-los a acontecimentos particulares, possibilitando ao pesquisador inferir certas
conclusdes (GIL, 2008).
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A PESQUISA COMO PRINCIPIO PEDAGOGICO NAEPT

A pesquisa enquanto principio pedagdgico se configura como eixo estruturante da proposta
pedagogica dos cursos de Educacéo Profissional Técnico e Tecnoldgica, como também esta inserida
na Educacdo Técnica Profissional, conforme constante no Parecer CNE/CEB n° 11/2012 (BRASIL,
2012).

Nesse sentido, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, abordam
critérios a serem comtemplados em seus principios norteadores, tais como o trabalho e a pesquisa,
ambos, como principio educativo e pedagogico; a interacdo de conhecimentos gerais e profissionais,
na perspectiva da articulacao entre saberes especificos, tendo a pesquisa como eixo nuclear da pratica
pedagdgica (BRASIL, 2013).

Na atual conjuntura histérica, é extremamente favoravel a EPT ser importante ator da producéo
cientifica e tecnoldgica nacional, isto porque, no espaco social das praticas de ensino, pesquisa e
inovacdo desenvolvidas nessa area, vem sendo construida de maneira diferenciada, vinculadas a
ciéncia aplicada e as realidades locais, diferentemente das desenvolvidas no mundo académico
(SOBRINHO, 2008).

Para conseguir acompanhar esse processo de formagéo cada vez mais exigente e oferecer alternativas
pedagogicamente mais abrangentes, a educacao brasileira tem inserido novas metodologias.

Assim, Demo (2015) apresenta uma abordagem educacional, o educar pela pesquisa, que tem por base
a reconstrucdo pelo gquestionamento, pela reformulacdo de teorias e conhecimentos ja construidos. O
gue se configura numa forma diferenciada de se produzir o conhecimento.

Desta forma, percebe-se que a iniciagdo cientifica vem sutilmente conquistando espaco como uma
proposta pratica e integradora, pois tem os requisitos solicitados no contexto social, cultural e

econdmico. O que era anos atrds um privilégio universitario, hoje € uma necessidade na Educacéo
Basica, ao se observar a relevancia da pesquisa como pratica educativa exitosa.

Essa relagdo entre ensino e pesquisa € uma ac¢ao importante, principalmente no contexto da EPT. Paoli
(1998, p. 39), diz que o ensino com a pesquisa ¢ relevante por possibilitar a construgdo de “J...]
habilidades intelectuais basicas de maneira reflexiva”. Isto faz com que a duvida, a inquictude, a
investigacdo fagam parte do cotidiano dos alunos. O autor ainda diz que o mais importante € saber que
as atividades ndo sdo nem para ir e nem para voltar, ¢ somente para atravessar a cultura da passividade
e da acomodacédo, que marca profundamente os estudantes.

A pesquisa como principio pedagogico contribui para desenvolver habilidades cognitivas complexas,
as quais envolvem delimitacdo do objeto de estudo, a capacidade para sistematizar teorias, organizar
metodologias, refletir sobre os resultados e propor intervengdes. Entretanto, o desenvolvimento dessas
habilidades perpassa a leitura critica e a producdo escrita de textos relacionados a sistematizagdo e
reflexdo dos conceitos tedricos inerentes a formagéo geral e profissional (VALER, 2019, p. 4-5).

Vislumbra-se que, de fato, a pesquisa como principio cientifico e educativo é parte integrante de todo
e qualquer processo de emancipacdo (DEMO, 2011, p. 42), pois contribui para a construcdo de
sujeitos criticos, atuantes e contrarios a opressdo. Esse principio se estrutura a partir do
questionamento, da reflexdo critica e da produgdo autoral. E o dinamismo da educagdo busca
constantemente conhecimento novo, dispondo da pesquisa como meio precipuo (FERREIRA, 2009, p.
44).

Apesar das inumeras declaracdes sobre a importancia da relacdo entre ensino e pesquisa, no &mbito da
EPT esta relacédo se revela complexa e, até certo ponto, distante da préaxis educativa. A légica existente
é antagonica, onde o ensino geralmente é desenvolvido a partir de uma concepcao de conhecimento
como produto e para a pesquisa, tornando muitas vezes o conhecimento provisorio (CUNHA, 1996,

p.115).
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Aprender a pesquisar, fazendo pesquisa, € proprio de uma educacdo interdisciplinar, que deveria se
iniciar desde a pré-escola (FAZENDA, 2018). Assim, 0 ensino e a pesquisa devem ser vistos como
atividades interligadas que se completam, objetivando melhorar a qualidade da EPT.

Sendo assim, e dadas as considera¢des anteriores, para incentivar a pratica da pesquisa como producao
de conhecimento, é preciso despertar em seus atores a inquietude, a responsabilidade social, a ética, a
autonomia, a construcdo e a (des)construcdo de saberes e, assim, intervir criticamente como sujeitos
ativos e emancipados.

DESAFIOS DA PESQUISA NA EPT COM FOCO NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

O ato de educar pode ser compreendido como um processo dindmico, em busca constante do novo e,
para isso, utiliza a pesquisa como um principio, a partir de uma acao pratica dos agentes participantes
para a emancipacao do aluno pesquisador.

Morais e Lobdo (2021) analisam o Ensino Médio Integrado associado ao processo de ensino e
aprendizagem através da pesquisa, juntamente com a ciéncia, a cultura e a tecnologia como estando
presente entre as diretrizes que validam a EPT. O estudo desses autores tende a ratificar que a pesquisa
como principio pedagdgico e o trabalho como principio educativo necessitam estar “...] presente em
toda a educacdo escolar dos que vivem/viverdo do proprio trabalho”, conforme estabelecido nas
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica (BRASIL, 2013, p. 218).

No ambito da EPT, a pesquisa permite construir cientificamente um problema em anélise, e assim
fundamentar hip6teses estabelecidas previamente, a fim de comprovar posteriormente, formular leis e
teorias. Ademais, 0 ato de investigar € fundamental para despertar a criatividade dos alunos no
processo formativo profissional. Nesse sentido, tem-se:

Até certo ponto, pois, pesquisare educar sdo processos coincidentes. Dai segue que
0 aluno néo vai a escola para assistir a aula, mas para pesquisar, compreendendo-se
por isso que sua tarefa crucial é ser parceiro de trabalho, ndo ouvinte domesticado.
Sem crucificar unilateralmente a aula, esta representa, como regra, a garantia de
mediocridade, porque, além de marcantemente ser, no professor, copia, faz do aluno
copia da copia (DEMO, 1995e). Sera essencial desfazer a aula copiada como marca
registrada do professor. Devera perdurar como expediente auxiliar da pesquisa, seja
para realizar introdugfes orientadoras, seja como tatica de reordenamento do
trabalho, seja como intervencgdo esporadica etc. (DEMO, 2015, p. 218)

Com base nessa abordagem, o processo de ensino com pesquisa oportuniza ao aluno o carater
investigativo na construcdo de projetos, dinamizando e alterando conhecimentos na resolugdo de
situacBes-problema, reproducdo e analise de resultados, participando ativamente de todo processo
produtivo do saber.

Portanto, acerca dos desafios, é preciso que a pesquisa faga parte da esséncia do professor e esteja
presente em sua pratica didria, para que possa despertar em seus alunos a paixao pela investigacao,
pela descoberta, pela procura de novos saberes.

A IMPORTANCIA DA NATUREZA INVESTIGATIVA DO PROFESSOR NA EPT

A inclusdo da pesquisa no processo de ensino e aprendizagem na EPT visa a quebra de paradigmas,
com fundamento na superacdo da racionalidade técnica, que concebe o professor como um mero
transmissor de saberes produzidos pelas universidades, com intuito de possibilitar que ele (o professor)
seja pesquisador da sua pratica na construcao de saberes tedricos sobre o ensino.
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Educar pela pesquisa exige encarar a sala de aula como espaco coletivo de trabalho em que
professores e alunos, sdo considerados parceiros da pesquisa (GALIAZZI, 2011).

O docente investigador é aquele que investiga sua propria pratica pedagogica. Dotado dessa
competéncia, ele é capaz de sistematizar as informagGes, e assim dinamizar com eficiéncia para
melhorar suas a¢Bes quanto ao ensino, que servirdo de parametros para acfes pedagdgicas concretas.

Nessa perspectiva, Demo (2011) enfatiza ser primordial trabalhar com pesquisa, no sentido de que o
docente seja um pesquisador, ndo sendo necessario tratar-se de um profissional com titulacéo na area,
mas enquanto um profissional da educagao, um investigador.

Ainda segundo o autor, o papel do pesquisador ou do professor-pesquisador, desde a formagdo, deve
estar relacionado ao contexto e as praticas pedagogicas e ao ensino. Assim, a acdo reflexiva sobre a
pratica docente e a importancia da utilizagcdo da pesquisa para essa finalidade terdo sentido.

Percebe-se que, quando o professor também € investigador, este consegue aliar a teoria a pratica.
Almeida e Valente (2013) afirmam que o professor atua como mediador, facilitador, incentivador,
desafiador, investigador do conhecimento, da propria pratica e da aprendizagem individual e grupal.

Para a autora, a0 mesmo tempo em que exerce sua autoria, o docente se coloca como parceiro dos
alunos. Desta feita, 0 conhecimento € construido por meio da exploracdo, navegacao, comunicacao,
troca, representacao, (re)criacdo, (re)organizacao, (re)ligacéo, (trans)formacéo e (re)laboracéo.

Pela observacédo dos aspectos apresentados pelos autores, o ensino por meio da pesquisa incentiva ao
aluno a possibilidade de olhar o mundo de maneira diferente, de coisas novas e agucar a curiosidade.
Assim, o docente tem a tarefa de gerenciar o processo, oferecendo as melhores condicdes para o
desenvolvimento da pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

A literatura educacional apresenta poucos escritos a respeito da pesquisa na Educacao Profissional e
Tecnologica, na tentativa de iniciar o ensino da pesquisa como principio pedagdgico. Isto vem sendo
ampliado a partir dos Institutos Federais, que tem na sua base de formacdo tal principio, focado
especialmente, no processo ensino e aprendizagem dos alunos do Ensino Médio Integrado.

Nesse interim, pretendeu discutir a importancia da pesquisa como um ato pedagdgico no contexto da
educacgdo profissional e tecnoldgica, tendo foco no Ensino Médio Integrado, de modo entender o
pesquisar como perspectiva de formacao do alunado.

Diante disso, evidenciou-se que o papel dos atores envoltos na pesquisa € consideravel no contexto da
EPT, principalmente na difusdo da cultura de incentivo a produgéo cientifica dos alunos. Para tanto, o
docente necessita desenvolver a pesquisa em sua pratica profissional, efetivando o carater participativo
e colaborativo na relacéo professor-aluno.

Ao assumir a pratica da pesquisa, portando pode ser vislumbrado uma realidade em permanente
construcdo e tendo a possibilidade de mudangas a provocada nos envolvidos no processo ensino e
aprendizagem, instigando o senso critico — reflexivo do corpo discente e, consequentemente,
proporcionando uma aprendizagem integral dos atores envolvidos.

Né&o obstante, vale frisar que a pratica da pesquisa vai muito além de instigar a curiosidade, percep¢do
do mundo que o cerca, inquietude, criticidade, uma vez que permite melhorar o desempenho e preparo
dos alunos para 0 mundo do trabalho. Contudo, o professor precisa demonstrar com atitudes sua
natureza de pesquisador e juntos romperem as barreiras que venham a surgir n a pratica docente
atrelada com a pesquisa.
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AULAS EXPERIMENTAIS DE MICROBIOLOGIA COM MATERIAIS
ALTERNATIVOS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
(EPT)

Holtton Bruno Schuertz Alves
Danieli Lazarini de Barros

RESUMO

Na tentativa de alterar a forma de ensino tradicional, baseada na memorizagéo, oferecendo estratégias
pedagdgicas que possam promover contextualizacdo ao ensino de microbiologia, no componente
curricular de biologia do ensino médio, sugeriu-se a utilizacdo de aulas praticas com materiais
alternativos principalmente em lugares que ndo possuam laboratorios nem equipamentos disponiveis.
A pesquisa pretendeu esclarecer de que maneira as aulas praticas experimentais feitas com materiais
alternativos interferem no ensino de microbiologia promovendo aprendizagem significativa para
estudantes do Técnico Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Roraima. O objetivo geral
desta pesquisa foi analisar os efeitos das atividades praticas experimentais com materiais alternativos
na formagdo dos conceitos de microbiologia pelos estudantes para obtengdo de uma aprendizagem
significativa. A metodologia utilizada caracteriza-se por ser do tipo descritiva, qualitativa, sendo feita
a analise do desempenho dos estudantes que possibilitou tracar um perfil de evolu¢do na aprendizagem
do contetdo, os dados levantados foram organizados e analisados de forma qualitativa. Como
resultado, a pesquisa concluiu que, as aulas de microbiologia melhoram a compreensao do contetdo
estudado, saindo do uso de métodos exclusivamente tedricos para estratégias praticas que promovem
aprendizagem significativa.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Biologia. Educacao Profissional e Tecnolégica. Microbiologia.
Produto educacional. Aulas praticas.

INTRODUCAO

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima - IFRR
sendo efetuada no campus Boa Vista, apresentando cursos de curta duragao, cursos técnicos, cursos de
nivel superior e pos-graduagdes. Os cursos de nivel basico técnico integrado ao ensino medio
articulam a formacéo basica comum a uma formacao técnica profissional, com o objetivo de preparar
0 estudante para o mundo do trabalho como também propiciar a estes um aprendizado das ciéncias que
foram sendo estudadas e transmitidas ao homem.

A biologia € uma das ciéncias que € abordada no ensino médio e que compde a base nacional comum,
esta ciéncia possui grande relevancia para a formacéo integral dos estudantes, pois permite a esses
terem conhecimentos sobre como ocorrem 0S processos que estdo presentes na natureza. Para
organizar tamanha diversidade de conhecimento sobre os seres vivos a biologia foi dividida em areas,
sendo uma destas a microbiologia.

A micrabiologia envolve o estudo de microrganismos apresentando uma grande variedade de assuntos
que podem ser trabalhados com os estudantes do ensino médio integrado. Apesar de sua grande
importancia, muitas vezes estes contetidos sdo trabalhados de forma abstrata e exclusivamente tedrica,
na qual os alunos ndo passam de espectadores de um professor palestrante aprendendo os conteudos
desconectados da realidade e por memorizagdo mecénica.

Dessa forma, percebe-se ser necessaria a adocdo de préaticas de ensino que valorizem a autonomia do
aluno proporcionando atitudes e habilidade, as quais sdo essenciais para sua formagéo, ndo somente
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para sua vida profissional, como também para uma formacdo humana integral, permitindo aos
discentes solucionarem problemas cotidianos com os conhecimentos cientificos aprendidos na escola.

Pensando nessas perspectivas de modificacdo da forma de ensinar, as Metodologias Ativas (MA),
apresentam um modelo de ensino que modifica as praticas dos educadores, colocando os estudantes,
no centro do processo educacional, fazendo a migracéo do ensinar para o aprender, mudando o foco do
docente para os estudantes, sendo estes construtores do seu aprendizado, tornando-os sujeitos ativos
em seu desenvolvimento humano e em sua formacéo integral (ARAUJO, 2015).

Desse modo, as aulas praticas experimentais com o uso de materiais alternativos, como metodologia
ativa de ensino, sdo uma forma de trabalhar os contetdos de microbiologia, servindo como uma
solucdo que pode ser capaz de contribuir para promogdo de uma aprendizagem significativa de
maneira ativa, podendo serem utilizadas em lugares que ndo possuem laboratdrios nem equipamentos
especializados (DIESEL, BALDEZ e MARTINS, 2017).

Em vista disso, a problematizacdo foi: de que maneira as aulas praticas experimentais feitas com
materiais alternativos interferem no ensino de microbiologia promovendo aprendizagem significativa
para estudantes do Técnico Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Roraima?

Com a finalidade de trazer resposta a questdo proposta, o objetivo geral definido nesta pesquisa foi:
analisar os efeitos das atividades praticas experimentais com materiais alternativos na formagéo dos
conceitos de microbiologia pelos estudantes para obtengdo de uma aprendizagem significativa.

Partindo do objetivo geral, foram criados os seguintes objetivos especificos: (a) determinar os
conhecimentos prévios dos estudantes a respeito da microbiologia; (b) criar uma sequéncia didatica
com roteiros de atividades praticas experimentais com materiais alternativos para auxiliar no
aprendizado de Microbiologia para alunos do Ensino Médio nas aulas de Biologia; (c) verificar a
eficacia das aulas praticas experimentais como metodologia de ensino em microbiologia feita com
materiais alternativos como ferramenta facilitadora no processo de aprendizagem significativa.

Assim, 0 que se pretendeu nesta pesquisa foi facilitar o aprendizado de microbiologia por meio da
implementacdo de aulas praticas com materiais alternativos, bem como a dinamizagdo no processo de
ensino proporcionando aprendizagem significativa.

RERENCIAL TEORICO

A microbiologia é a ciéncia que estuda uma variedade muito grande de microrganismos dentre esses
pode-se citar as bactérias, fungos e virus. O conhecimento sobre os conteldos de microbiologia é
abordado no 2° ano do ensino médio, sendo de grande importancia, devido aos aspectos relacionados a
saude e aos efeitos que estes seres vivos desempenham no meio ambiente. (CASSANTI et al., 2008).

Apesar da importancia dos conhecimentos sobre a microbiologia, existe uma necessidade destes
contetidos serem trabalhados com metodologias alternativas de ensino, pois por estes seres vivos ndo
serem visualizados a olho nu, ha uma dificuldade dos alunos de correlacionar os contetdos com
praticas cotidianas e além de que estes contetudos muitas vezes sdo trabalhados de forma descritiva e
muito tedrica (CANDIDO et al., 2015).

Neste sentido, utilizar diferentes metodologias praticas para ensinar microbiologia serve para facilitar
a conexao entre os conteudos estudados, com aqueles que os alunos vivenciam no seu dia a dia
tornando o aprendizado mais prazeroso, além de facilitar o entendimento dos conceitos produzindo
uma maior aprendizagem significativa (CASSANTI et al., 2008; KIMURA et al., 2013).

A aprendizagem significativa ocorre quando um conteudo faz sentido na vida do estudante, quando o
mesmo consegue fazer conexdes e relaces da nova informagdo com os conceitos que ele ja conhece,
caso ndo ocorra esta compreensdo estruturada cognitivamente pelo aluno o novo conhecimento apenas
servira para resolver uma prova, ocorrendo apenas uma aprendizagem mecénica, ficando a nova
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informagcdo armazenada temporariamente com as informagfes armazenadas de maneira arbitraria,

literal e ndo significativa servindo apenas para “passar” nas avaliagdes (MOREIRA, 2010;
PELIZZARI et al., 2002).

Conforme Moreira (2010), a Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS), possibilita ao aprendiz
obter um conhecimento mais rico e mais elaborado em significados, diferentemente das técnicas de
ensino tradicional, que levam o aluno a obter um aprendizado mecénico e ndo significativo, a TAS
parte do conhecimento prévio que o aprendiz possui e somente depois é exposto a ele o novo
conhecimento, sendo que estes devem estabelecer ligagGes ou pontes cognitivas as quais possibilitam
ao discente adquirir o conhecimento novo apresentado relacionando-o com o pré-existente, ndo
tratando-se de uma mera unido de conceitos, mas de um processo novo de assimilacdo de
conhecimentos os quais esses sdo reorganizados mentalmente possibilitando assim o conhecimento ser
construido e produzido pelo préprio estudante.

Uma das formas de se obter um ensino mais substancial e de maior compreensdo € a utilizacao de
aulas praticas experimentais, nelas os alunos podem correlacionar a teoria vista em sala de aula com a
pratica presente no cotidiano integrando-as. Desse modo, a experimentacdo propicia o estudante a
introducdo ao mundo da pesquisa cientifica, formulando testes e hipdteses bem como comparando os
resultados obtidos com as hipéteses levantadas durante e apds a execucdo dos experimentos (LIMA,;
TEIXEIRA, 2014; MEIRE et al., 2016).

Contudo as atividades praticas experimentais muitas vezes ndo sdo tdo faceis de serem executadas,
pois exigem do professor um planejamento prévio e organizado, além de locais com estrutura fisica
adequada com utensilios e equipamentos, sendo que as vezes quando existem os lugares adequados
para realizarem tais atividades faltam recursos financeiros para manutengdo dos equipamentos de
laboratério e compra dos materiais de consumo (PINHEIRO, 2015).

A introducdo das aulas praticas em instituicbes de ensino que ndo possuam laboratérios e
equipamentos especificos para desenvolver os experimentos de microbiologia pode ser feito através da
implementacdo de materiais alternativos de baixo custo, como: meios de cultura alternativos,
autoclave, estufa e agentes quimicos controladores de microrganismo. (BARBOSA; BARBOSA,
2010).

Vale ressaltar que as aulas praticas com materiais alternativos de nada adiantardo se ndo forem
apresentadas em uma sequéncia logica e clara que faga sentido para os estudantes, para isso uma das
formas de o professor facilitar a organizacdo das aulas é a utilizacdo de sequéncias didaticas. As
sequéncias didaticas sdo estratégias que trazem consigo um conjunto de acdes ordenadas, estruturadas
e elaboradas; etapas por etapas das atividades que serdo desenvolvidas pelos docentes para facilitar o
entendimento do conteddo aos discentes (Kobashigawa et al. 2008).

A formulacdo de uma sequéncia didatica permite ao professor antever provaveis problemas que
possam ocorrer durante a aula, além de que permite ao docente ter a oportunidade de rever ou adquirir
um conhecimento de um determinado conte(do que este tenha fragilidade em lecionar, além do que,
com uma sequéncia de aula bem definida e pré-estabelecida, o docente pode prever e intervir em qual
etapa do conhecimento os discentes se encontram oportunizando a estes assumirem uma postura
reflexiva tornando-os sujeitos do processo (LIMA, 2018).

Nesse sentido, os Institutos Federais de Educagdo Ciéncia e Tecnologia com o ensino médio integrado
a educacdo profissional, buscam mais do que inter-relacionar ou articular o ensino basico e o
profissional, pretende-se obter um ensino de maneira que contribua para a vida do estudante
proporcionando uma formacdo que integre as dimensfes estruturantes da vida, ciéncia, trabalho e
cultura abrindo novas perspectivas para os jovens e contribuindo para a superacdo das desigualdades
(CIAVATTA; RAMOS, 2011).

Nesse viés, para se romper com os padrGes pedagogicos vigentes e superar os modelos de ensino que
ndo contribuem com uma formagdo emancipatoria, sugere-se utilizar metodologias alternativas de
ensino que ofereca uma formacao integral plena que vise a compreensdo das partes no seu todo,
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desfazendo-se da ideia de um ensino fragmentado e sem conexdo com o dia-a-dia do educando, e que
permita uma maior assimilacdo dos contetdos e conceitos cientificos abordados no ambiente escolar
com os fendmenos que os rodeiam no seu cotidiano (CIAVATTA, 2014).

METODOLOGIA

A pesquisa realizada caracteriza-se por ser do tipo descritiva, qualitativa, sendo feita a analise do
desempenho dos estudantes que possibilitou tragar um perfil de evolucdo dos discentes na
aprendizagem do contetdo, sendo gque os dados levantados foram analisados de forma qualitativa.

A fim de se executar os objetivos propostos as seguintes etapas foram estabelecidas na pesquisa:
delimitacdo do campo de pesquisa, delimitacdo do publico alvo, convite dos estudantes para
participacdo da pesquisa, aplicacdo de pré-teste, elaboragdo e aplicacdo das atividades praticas
experimentais com materiais alternativos, aplicacdo de pos-teste e andlise dos dados obtidos.

Os seguintes instrumentos de coleta de dados foram usados na pesquisa: questionario inicial,
questionario final, atividades experimentais e questionario para delinear o perfil dos participantes da
pesquisa, contendo questdes sobre idade, género e etnia/cor no qual se definem.

Os procedimentos foram divididos em etapas, na primeira os estudantes responderam a um
questionario para verificar os conhecimentos anteriores que possuiam sobre microrganismos, na
segunda etapa procedeu com aplicacdo das atividades praticas experimentais desenvolvidas com
materiais alternativos com estudantes seguindo a orientacdo de roteiros previamente elaborados pelo
pesquisador, no qual atuou como um professor mediador.

Os estudantes realizaram a inoculagdo dos microrganismos em meio de cultivo alternativo
previamente produzido e preparado em recipientes que foram esterilizados e que serviram como base
para a multiplicacdo dos organismos e que foram analisados de diferentes amostras. As amostras
contendo os microrganismos foram coletadas de diferentes locais. A primeira os proprios alunos
decidiram em grupo de onde retirariam as amostras do ambiente, a segunda foi proveniente da mucosa
oral, a terceira foi proveniente das maos antes e ap6s higienizacao, a quarta e ultima foi proveniente de
alimentos saudaveis e em processo de decomposicdo. Apos a etapa de cultivo, as amostras seguiram
para estufa e ficaram incubadas por 72 horas. Apds isso, estas foram armazenadas em geladeira até a
terceira etapa.

A terceira etapa constituiu-se na analise pelos discentes das placas cultivadas, sendo discutidos se 0s
resultados obtidos estavam de acordo com os esperados. Durante a terceira etapa foi incluido no
roteiro o preparo de laminas com coloracdo de Gram e visualizacdo ao microscopio Optico, permitindo
0s estudantes terem contato com o mundo microscopico.

Apb6s os discentes realizarem todos os procedimentos descritos, executando e analisando o0s
experimentos feitos, estes responderam as questdes finais, para posterior analise do avango no
aprendizado. Depois destas etapas os questionarios inicial e final, foram comparados entre o antes e o
depois de aplicadas as atividades experimentais para avaliar as alteracBes que ocorreram apds o
desenvolvimento das atividades propostas.

Posterior ao convite 60 estudantes se voluntariaram para participarem da pesquisa sendo 32 do curso
Técnico em Eletrotécnica Integrado ao Ensino Médio e 28 do curso Técnico em Informatica Integrado
ao Ensino Médio.

O publico que fez parte da pesquisa tinha a faixa etaria de 16 a 18 anos, sendo 73,3% com a idade de
16 anos, 16,7% com 17 e 10% com 18 anos. Do total, 33,3% se identificavam com o género feminino,
a maior parte do género masculino 65% e apenas 1,7% se declarando como outro. Quanto a questédo de
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autodeclaracdo racial dos participantes a cor/raca predominancia foi a parda com 66,7%, 28,3%
brancos e 5% pretos.

O questionario inicial disponibilizado aos estudantes contou com 13 questdes, todas sendo objetivas
com o intuito de verificar o conhecimento prévio dos estudantes antes da aplicacdo da metodologia

RESULTADOS E DISCUSSOES

ativa. Apds isso, iniciou-se o processo envolvendo o desenvolvimento dos experimentos com a
utilizacdo dos equipamentos disponiveis no laboratério do IFRR - Campus Bom Vista, com aplicagdo
da metodologia ativa e posterior avaliagdo final com a utilizagdo do questionario para se comparar 0s
resultados obtidos. Assim, ao se comparar os resultados entre o antes e o depois (questionario inicial e
final) oportuniza-se perceber a evolugdo dos significados dos estudantes e suas reais aprendizagens
significativas (Ausubel, 2003).

A principio, analisando comparativamente os resultados entre os questionarios, inicial, antes da
aplicacdo das aulas experimentais, e final, depois da execucdo dessas, percebe-se que existiu um
aumento significativo do ndmero de acertos e com consequente diminuicdo do numero de erros,
podendo ser visualizado na figura 01, no qual demonstra o percentual de erros e acertos das questoes
01, 04 até a questdo 13, sendo os dados abordados em porcentagem geral, sendo 60 participantes o
valor de 100%.

A primeira questdo trata sobre o conceito inicial de microbiologia, houve uma evolugcdo cognitiva do
nimero de estudantes que agora conhecem o termo microbiologia, demonstrado pelo aumento de mais
de 35% de acertos, nesta questdo. Os dados encontrados aqui no aumento do nimero de acertos sobre
0s conceitos de microbiologia, apds o uso de metodologias ativas com aulas praticas experimentais, se
tornam muito similares aos encontrados pelos autores Cassanti et al. (2008) e Abreu, Marques e
Bittencourt (2022), nestes trabalhos foram levantados que em grande parte dos estudantes em uma
primeira andlise, desconhecem o mundo microscopico, ressaltando com isso a relevancia em se utilizar
aulas préaticas experimentais para a abordagem dos conceitos de microbiologia..

Figura 1 — Questdes 01, 04 a 13.
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Fonte: Proprio autor (2022).
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A questdo 02 no qual aborda quem sdo os microrganismos, hA um aumento nas respostas dos
representantes corretos (Figura 02) e diminuicdo das respostas dos individuos que ndo estdo nesta
categoria, chegando-se em alguns casos a menos de 2% (uma resposta) de erros. Ressalta-se que
existiu um aumento no reconhecimento dos termos, fungos unicelulares e algas unicelulares, e tendo o
maior aumento as leveduras. Os autores Abreu, Marques e Bittencourt (2022), chegaram a conclusdes
muito similares quando perguntado, com resposta aberta, os microrganismos conhecidos pelos
estudantes. No questionario prévio obtiveram poucas respostas com representantes apenas com as
respostas virus e bactérias, porém apds a aplicacdo das praticas experimentais, existiu um aumento ndo
sO no nimero de respostas, mais também na diversificacdo de representantes citados.

A questdo 03 apresenta resultados similares a questdo 02, com aumento do numero de resposta
positivas e diminuicdo das respostas negativas (Figura 03), sendo notério destacar a assertividade de
mais de 95% nos itens chegando em muitos casos a 100% de respostas positivas, diferentemente do
questionario prévio gue ndo houve nenhuma resposta com 100% de assertividade.

Vérios autores destacam em seus trabalhos feitos com experiéncia com aulas praticas de
microbiologia, com estudantes do ensino basico o aumento positivo de respostas em questionarios
posteriores as praticas, o reconhecimento dos participantes que em todos os lugares existe a presenca
de microrganismos, citando-se as bactérias, podendo entdo mais uma vez reafirmamos que a utilizagdo
de aulas préaticas proporcionam aos estudantes verem o que nao pode ser observado no cotidiano sem o
auxilio de técnicas laboratoriais, destacando-se assim a importancia das praticas para a correlacdo dos
microrganismos com o cotidiano (CASSANTI et al., 2008; ROMEIRO, SOUSA e OLIVEIRA, 2016;
ABREU, MARQUES e BITTENCOURT, 2022).

Figura 02 — Questdo 2
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Fonte: Proprio autor (2022).

Figura 03 — Questdo 3
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As respostas certas das questdes de 04 a 13 apresentadas no quadro 01, demonstra que houve aumento
significativo de resposta corretas aos itens elencados, com 100% de assertividade nas questbes 04 a
06, 08 e 11, e com a demais questdes acima de 90%.

Quadro 01 — Questdes 04 a 14

Questdes Inicial | Final

04. Os microrganismos atuam no ciclo bioldgico da vida. 54 60
05. Existem microrganismos benéficos e patogénicos parao ambiente e 0s seres vivos. 60 60
06. Os microrganismos possuempapel importante na decomposicéo na natureza. 60 60
07. E importante para a salde lavar as mos apenas antes de comer. 42 55
08. E importante para a salide lavar as méos para eliminar sujeiras e microrganismos 60 60
09. Os microrganismos sdo importantes para a producdo de alimentos. 50 59
10. Os microrganismos nédo sdo usados no comércio. 46 58
11. Um meio de cultura ¢ uma solucdo nutriente utilizada para promover o crescimento de 51 60
microrganismos.

12. Os meios de cultura destinam-se ao cultivo em laboratério de microrganismos como 51 59
bactérias e fungos.

13. Os meios de cultura ndo precisam ser esterilizados antes do uso. 51 59

Fonte: Proprio autor (2022).

Por fim, pode-se constatar através dos dados levantados e do quadro comparativo dos resultados que a
utilizacdo de metodologias ativas por meio de praticas experimentais atestam que 0s estudantes
compreenderam o contedo de microbiologia se tornando agora uma tematica escolar e cientifica com
significados verdadeiros a eles, produzindo a ocorréncia de aprendizagem significativa sendo uma
proposta de ensino viavel para o Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais o qual contribui para
a formagéo integral dos estudantes, desenvolvendo nestes aprendizagem significativa.

CONSIDERACOES FINAIS

Evidenciou-se que todos os objetivos foram atendidos, demonstrando que o uso das atividades praticas
de microbiologia, utilizando materiais alternativos € uma escolha favoravel para o aprendizado de
biologia, servindo como alternativa para substituicio das metodologias puramente tradicionais,
resultando em aumento de conhecimento e consequente aprendizagem sobre microbiologia pelos
estudantes.

Por fim, é importante no ensino de microbiologia promover aulas baseadas no uso de metodologias
ativas para melhorar a compreenséo do contetdo estudado, saindo do uso de métodos exclusivamente
tedricos para estratégias praticas que promovam aprendizagem significativas. Entdo, a metodologia
ativa aplicada colaborou positivamente para que ocorresse aprendizagem significativa dos estudantes e
consequente formagao humana integral do sujeito.
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SEMINARIO COM BANCA E O WORD CAFE: ESTRATEGIA DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

Kerolem Freitas da Silva
Fébio Teixeira Lima

RESUMO

O presente trabalho € resultado de uma atividade de pesquisa aplicada com as turmas de Recursos
Pesqueiros e Administragdo do Ensino Médio Integrado, ofertado pelo IFAM/Campus Avangado
Manacapuru. As estratégias de ensino e aprendizagem foram desenvolvidas com o objetivo de compor
uma avaliacdo do componente curricular de Nogdes e Elaboracdo de Relatérios e Projetos, para obter
umas das notas bimestrais. Todos os alunos se envolveram, apresentaram compromisso com a
atividade e o resultado foi positivo, pois faz parte da organizacao e aplicacdo da metodologia a qual foi
explicada com antecedéncia. O que se percebe € que, quando apresentamos atividades que sdo
complementares ao ensino e aprendizagem, os alunos se envolvem com maestria e organizacao, tendo
em vista que a instituicdo tem a preocupacgéo de trazer atividades inovadoras como complementagéo
do desempenho académico.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo. Comprometimento. Responsabilidade. Envolvimento.
Dedicacéo.

INTRODUCAO

As atividades foram realizadas no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas —
IFAM/Campus Avancado Manacapuru com as turmas de Recursos Pesqueiros e Administragéo, do
segundo ano na modalidade de Ensino Integrado.

As duas estratégias de ensino escolhidas para aplicar aos alunos foram: o Seminario com Banca
Participativa e Discursiva ¢ o Word Café. A estratégia “Semindrio com Banca Participativa foi
aplicada a turma de Recursos Pesqueiros, e 0 Word Café na turma de Administracdo, ambas realizadas
na disciplina de Nocdes e Elaboracdo de Relatorios e Projetos.

Nas duas atividades, os alunos participaram ativamente como sujeito do processo de ensino e
aprendizagem, sendo os protagonistas das atividades e expressando suas opinides e sugestdes. A
dindmica foi preparada e voltada para a criatividade dos alunos e para o desenvolvimento intelectual,
com ética e cidadania, no que tange a construgdo do crescimento educacional, tecnoldgico e social.

SEMINARIO COM BANCA

O Seminario com Banca Participativa e Discursiva foi realizado com a turma do segundo ano de
Recursos Pesqueiros, na Modalidade de Ensino Integrado, ofertado pelo Instituto Federal de
Educac&o, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM/Campus Avancado de Manacapuru. E uma
atividade de sala de aula, realizada na disciplina de Nog@es e Elaboracéo de Relatdrios e Projetos, que
prepara os alunos para elaborarem os relatorios de estagio supervisionado, ou fazer o Projeto de
Conclusdo do Curso Técnico — PCCT, para a complementagdo da formacgao técnica profissionalizante.

Essa estratégia de ensino foi iniciada apds ser aprovada a regulamentagdo para que os alunos
pudessem apresentar o resultado do estagio supervisionado. Assim, foi composta uma banca para
avaliar as atividades desenvolvidas no estagio.
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No inicio, realizavam-se os seminarios na disciplina, contudo havia muita insatisfacdo com relacéo as
notas atribuidas, pois muitos ndo aceitavam o resultado avaliativo do seminario. Dessa forma, resolvi
inovar os seminarios, dando a oportunidade ndo sé para os alunos participarem, junto ao professor, das
avaliagcdes nas apresenta¢des, como também o direito de comentar e apresentar a sua nota avaliativa.

METODOLOGIA DO SEMINARIO COM BANCA PARTICIPATIVA E
AVALIATIVA.

O Seminario com Banca Participativa e Avaliativa funciona da seguinte forma: os alunos formam
grupos com trés componentes, nos quais precisam apresentar o trabalho, em tempo de 10 a 15
minutos, exigindo que todos os componentes conhegam o assunto integralmente e dividam o tempo
em igualdade entre eles, para ndo prejudicar a apresentacdo do colega.

As bancas sdo formadas pelo professor, com a participacéo de dois alunos cujos nomes sao revelados
no momento em que o grupo for chamado para a apresentagdo, jA que 0s mesmos ndo sabem quem
serdo os colegas que avaliardo seu trabalho junto com o professor. Os alunos que participam das
bancas ndo podem ser os mesmo que foram avaliados pelo grupo que esté apresentando, para que ndo
haja “vinganga” na nota recebida.

Essa atividade precisa de planejamento compartilhado (GIL, 2017, 2012), (ANASTASIOU; ALVES,
2006), para organizar 0s grupos de apresentacao e as bancas, evitando que haja coincidéncia de algum
aluno que foi avaliado na apresentacéo, depois participe da banca de quem lhe avaliou.

Esta metodologia também precisa de um compromisso dos alunos, para que nao faltem as aulas, pois,
como 0s mesmos s6 ficam sabendo de quem vai participar das bancas na hora das apresentacdes dos
grupos, todos precisam participar ativamente de todas as aulas da disciplina, de acordo com o
planejamento das apresenta¢es dos seminarios.

De forma semelhante, Anastasiou e Alves (2006, p. 82) analisam que “O planejamento ¢ mutuamente
comprometido com o aluno como sujeito de seu processo de aprendizagem”. Como a metodologia da
atividade é de avaliacdo e apresentacdo, necessita-se de um processo de ensino e aprendizagem
constate, no qual é preciso do comprometimento de todos os envolvidos na atividade.

Contribuindo com o didlogo, Gil (2017, p. 03) alerta os professores para a “organizagdo do
planejamento com 0s quatros elementos: processo, eficiéncia, prazos ¢ metas”, por isso ¢ importante a
participacdo coletiva de todos os alunos durante o trabalho, ja& que o professor, ao se utilizar do
planejamento e dos quatro elementos, precisa do diagnostico final, para avaliar o resultado da
estratégia de ensino e aprendizagem adotados.

Antes dos grupos iniciarem as apresentac6es dos seminarios, sdo apresentados, aos membros da banca
e aos componentes dos grupos, os critérios que eles precisam observar durante a apresentacao. Apds o
término da apresentagdo, 0 grupo assistido e os demais alunos saem da sala e ficam somente os
componentes da banca, para avaliar os critérios pré-estabelecidos para a apresentacao.

O professor faz alguns questionamentos sobre a dificil tarefa de avaliar. Pergunta se é facil avaliar.
Fala sobre a questdo da ética, no momento da avaliacao, fazendo um paralelo com Alcéntara (2016, p.
65) que explica: “a realidade ¢ complexa e cheia de ambiguidades. E, em contrapartida a essa situagao,
ha um ‘clamor por ética’ na sociedade brasileira contemporanea”. Vale destacar a necessidade de
transparéncia nas avaliacdes dos alunos, pois precisam esquecer a amizade e levar em consideragéo
que estdo ali para avaliar o trabalho dentro dos critérios que foram conversados antes do inicio da
apresentacéao.

Depois da conversa sobre avaliar, e saber que depois 0s dois membros da banca também serdo
avaliados por alguns colegas, cada membro preenche o espacgo da ata de avaliagdo com sua nota. As
notas dos dois membros, juntamente com a nota do professor, sdo somadas e retiradas as médias. O
resultado é colocado em duas atas separadas, uma fica com o professor, para langar no diério, e a outra
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é entregue ao grupo com as notas individuais. Dessa maneira, as atas com as notas individuais
apresentadas pela banca sdo guardadas pelo professor em uma pasta, para evitar que os alunos, os
quais apresentaram o trabalho, possam saber a nota que foi dada pelo seu colega que estava
participando da banca. Para Zabala (1998, p. 91), essas atividades sdo classificadas como
autoestruturante:

Pois possibilita estabelecer relagBes, a generalizagdo, a descontextualizagéo e a
atuacdo autdbnoma, supde que o aluno entende o que faz e por que faz e tem
consciéncia, em qualquer nivel, do processo que esta seguindo. Isto é o que lhe
permite dar-se conta de suas dificuldades e, se for necessario, pedir ajuda.
Também é o que lhe permite experimentar que aprende, o que, sem ddvida, o
motiva a seguir se esforcando (ZABALA, 1998, p. 91).

De acordo com Zabala, essas atividades permitem aos alunos identificar suas dificuldades e buscar

ajuda, quando necessario, pois avaliar seus colegas ndo é uma tarefa facil, jA que € necessaria a
compreensdo ética na avaliagéo.

Sendo assim, ao fazer uma avaliagdo da atividade, perguntei ao aluno “A”’22: Como se sente, tendo
que comentar sobre o trabalho de seu colega de sala? O mesmo respondeu: “E muito bom, pois me
sinto um pequeno colaborador para a vida académica do meu amigo, eu me sinto preparado sim”. Para
o aluno “B”23 foi perguntado se era facil avaliar os colegas. A resposta foi a seguinte: “Nao é facil
avaliar os colegas, pois, dependendo da avaliacdo, pode causar atritos entre eles mesmos”. Essa
resposta corresponde a maturidade que a atividade apresenta como principio de crescimento intelectual
e participativo, pois os alunos precisam saber discernir a amizade da responsabilidade e compreender
0 sistema avaliativo, bem como os critérios que precisam seguir durante a avaliagdo do grupo que
estiver apresentando.

Depois que 0s componentes da banca tiverem as médias, 0 grupo que apresentou 0 seminario e a turma
sdo chamados para sala de aula, sendo que o grupo que apresentou o trabalho fica na frente da banca,
para que seja entregue a ata com as notas de cada componente.

Essa atividade tem trazido resultados positivos, pois os alunos se preocupam muito com a qualidade
das apresentagdes, porque sabem que poderdo participar das bancas dos colegas e, como precisam
apontar suas observagfes nas apresentacgdes, cuidam de caprichar nas suas apresentagdes. Percebi
também o crescimento intelectual e responsavel dos alunos, pois, nesta atividade, eles fazem parte
diretamente do contexto avaliativo, ja que sdo os apresentadores dos seminarios e também avaliadores
dos trabalhos apresentados. Para contribuir com a atividade, Demo (2015, pp. 19 e 20) comenta do
cuidado que a escola precisa ter com a oferta de um ambiente positivo, para conseguir a participacao
ativa dos alunos, relatando que:

Uma providéncia fundamental serd cuidar que exista na escola ambiente positivo,
para se conseguir no aluno participagdo ativa, presenca dindmica, interacdo
envolvente, comunicacdo facil, motivacdo a flor da pele. A escola precisa
representar, com a maxima naturalidade, um lugar coletivo e trabalho, mais do
que disciplina, ordem de cima para baixo, desempenho obsessivo, avaliagdo
fatal.
Durante a atividade do Seminario com Banca Participativa e Avaliativa, percebeu-se que o instituto
cria esse ambiente de interagcdo e motivagao, pois, ao perguntar do aluno C, como ele avaliaria essa
atividade, o mesmo respondeu: “E uma 6tima atividade, visto que nos coloca na posi¢ido do professor,
em como avaliar um trabalho, saber identificar pontos negativos e positivos, e também quando for
apresentar um trabalho em sala de aula”. A autoavaliagdo é um instrumento que contribui para o

22 A letra “A” sera a identificacdo do aluno que respondeu a pergunta em questdo, pois sdo
memores de idade e ndo obtive autorizacdo dos pais para diwlgar seus nomes, o trabalho néo

passou pelo comité e ética.
3 A letra “B” sera a identificacdo do aluno que respondeu a pergunta em questdo, pois s&o

memores de idade e ndo obtive autorizacdo dos pais para diwlgar seus nomes, o trabalho nédo

passou pelo comité e ética.
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resultado da atividade e, quando o aluno apresenta esse posicionamento, demostra um resultado
positivo. Perguntado ao aluno “D”24, como o aluno avalia a atividade do seminario com banca
formada pelo professor e 02 alunos, 0 mesmo respondeu: “Foi bom, porque assim, ele saberia como
analisar e se apresentar a uma banca e sentir a pressao que ¢ avaliar e se apresentar”. O fato de o aluno
comentar sobre a pressdo de avaliar e saber que também serd avaliado sdo pontos importantissimos
para aplicacdo da atividade.

Outro ponto para destacar € que, nesta forma de avaliacdo, tem diminuido a timidez e a vergonha dos
alunos ao irem para frente apresentar um trabalho e fazer comentarios a respeito das apresentacées dos
colegas, despertando o0 senso critico avaliativo.

O WORD CAFE

A estratégia de ensino do Word Café foi realizada com a turma do segundo ano de Administragdo na
modalidade de Ensino Integrado, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas — IFAM/Campus Avangado Manacapuru.

A atividade foi planejada nas aulas da disciplina de Nogdes e Elaboracdo de Relatérios e Projetos. O
tema em discursdo foi “Ciéncia”. Foi ministrada uma aula sobre a importancia da ciéncia para os dias
atuais, e como os jovens estdo acompanhando a evolugdo tecnoldgica, para que pudéssemos realizar a
atividade.

METODOLOGIA DO WORD CAFE

No dia que foi realizada a atividade, foi explicada a distribuicdo dos grupos, que foram formados
através da sobra dos valores da divisdo, para que ninguém escolhesse sua equipe. Depois, foram
copiadas, no quadro negro, as quatro questdes, e distribuidas as folhas de papéis madeira e 0s pinceis
com uma cor diferente para cada grupo. Junto com os alunos, arrumamos a mesa com bolachas,
biscoitos, paes e café. Conversamos sobre os tempos para cada etapa do trabalho, e foi liberada a
degustacdo dos lanches. Demo (2015, p. 27) explica sobre a coletividade dos alunos que pode motivar
a criacdo de ideias, afirmando que:

A ideia central estd na dinamica alternativa que a procura de materiais pode
motivar, mormente em termos de fazer da “aula” uma iniciativa coletiva, de
todos os alunos, incluindo o professor. Em vez do ritual expositivo docente e da
passividade discente, busca-se criar um espaco e um momento de trabalho
conjunto, no qual todos séo atores, colaborando para umobjetivo compartido.

As aulas, quando ha a participacdo dos alunos, ficam mais interessantes e dindmicas, pois os alunos se
tornam o centro das atengfes e interagem com a exposi¢cdo do professor, tornando a aula coletiva e
participativa.

Como na sala de aula ndo temos mesas para os alunos colocarem as folhas de papel madeira, eles
afastaramas cadeiras e se sentaram no chdo, para que as folhas ficassem esticadas e pudessem c opiar
as perguntas e discutir com o grupo as respostas. O professor deixou claro sobre o tempo para cada
etapa e, depois de responderem as perguntas, os membros dos grupos sairam para visitar 0s outros
grupos.

2 A letra “D” sera a identificacdo do aluno que respondeu a pergunta em questdo, pois s&o
memores de idade e ndo obtive autorizagdo dos pais para diwlgar seus nomes, o trabalho néo

passou pelo comité e ética.



-' PT 2022

Simpésio AmazBnico em Educagio
Profissional e Tecnologica

“Os desafios da Educacgdo Profissional Tecnolégica no Ensino Remoto Emergencial”

13 e 14 de Outubro
Campus Manaus Centro - IFAM

Quando finalizaram, cada grupo foi a frente apresentar o seu painel discursivo, com suas respostas e
com as contribuicBes dos colegas. Nesse sentido, Alcantara (2016, p. 91) argumenta que:

A consciéncia aberta e global deve possibilitar o respeito as diferencas e aos
diferentes no cotidiano do exercicio e suas atividades. Pois, a educagdo que
promover quaisquer tipos de discriminacdo, negacdo ou manipulagcdo dos
conhecimentos ou das pessoas sera mera instru¢do ou domesticacéo.
A participagdo dos colegas nos trabalhos, podendo expressar suas opinides, escrevendo no cartaz dos
outros grupos, elucida muito bem as diferencas e o respeito a diversidade de opinides, enriquece a
atividade e complementa as discussdes. Quando perguntado ao aluno “A”25: O que foi mais
interessante no Word Café: o lanche ou a possibilidade de poder contribuir com os trabalhos dos
outros grupos? A resposta foi positiva, pois comentou que: “Com certeza, a possibilidade de poder
contribuir com os trabalhos dos outros grupos. Vale ressaltar que foi uma atividade de muita
importancia, haja vista podermos avaliar ¢ opinar em outros grupos e obter varias respostas”. Essa
avaliacdo demostra que os alunos precisam de atividades diferenciadas para expor suas opinides e
contribuir com o crescimento intelectual da turma. Corroborando com a importancia da participacao
dos alunos, Zabala (1998, p. 89) destaca que:

As sequéncias didaticas, como conjuntos de atividades, nos oferecem uma série
de oportunidades comunicativas, mas que por si mesmas ndo determinam o que
constitui a chave de todo ensino: as relagbes que se estabelecem entre o0s
professores, os alunos e os contelidos de aprendizagem. As atividades sdo o meio
para mobilizar a trama de comunicacfes que pode se estabelecer em classe; as
relacGes que ali se estabelecem definem os diferentes papéis dos professores e
dos alunos. Deste modo, as atividades, e as sequéncias que formam, terdo umou
outro efeito educativo em funcéo das caracteristicas especificas das relagdes que
possibilitam.

As possibilidades que o Word Café oferece na didatica do ensino faz parte da interacdo entre os
grupos, durante o lanche e proporciona um momento de descontracdo para as ideias fluirem e
contribuirem na opinido de todos os alunos, em todos os trabalhos. Perguntado ao aluno “B”26: Vocé
acha que essa atividade do Word Café pode contribuir para o ensino e aprendizagem da turma? A
resposta foi surpreendente: “Sim, porque com esse tipo de atividade meus coleguinhas de classe
interagiram muito, isso foi muito bom para nossa aprendizagem”. Importante comentar que a
aprendizagem depende da estrutura didatica para obter resultado (GIL, 2012).

Todos os alunos adoraram a atividade e, principalmente, o lanche, fizeram varios comentarios
positivos e disseram que a escola precisa de atividades deste formato, para que os alunos possam
trabalhar em grupo, opinar no trabalho do colega, contribuir para a relacdo interpessoal e aprender
com as opinides dos outros. Perguntado ao aluno “C”27: Aponte 0s pontos negativos e positivos do
Word Café. A resposta foi: “Negativo — O ponto negativo ndo houve. O ponto positivo — A interacdo
entre os alunos, a participagdo dos grupos, e a opinido de cada um sendo mostrada”. Essa opinido ¢é
fundamental para testar a aceitacdo dos alunos em atividade, ja que quebra a rotina do cotidiano em
sala de aula.

25 A letra “A” sera a identificacdo do aluno que respondeu a pergunta em questdo, pois sao
menores de idade e ndo obtive autorizacdo dos pais para diwlgar seus nomes e o trabalho nédo
passou pelo comité e ética. Reiniciamos as letras por fazer parte de turma de Administragdo
Integrado.

A letra “B” sera a identificagdo do aluno que respondeu a pergunta em questdo, pois s&o
menores de idade e ndo obtive autorizacdo dos pais para diwlgar seus nomes e o trabalho nédo
passou pelo comité e ética. Reiniciamos as letras por fazer parte da turma de Administracao
Integrado.

A letra “C” sera a identificagdo do aluno que respondeu a pergunta em questdo, pois s&o
menores de idade e ndo obtive autorizagdo dos pais para diwlgar seus nomes, o trabalho néo
passou pelo comité e ética. Reiniciamos as letras por fazer parte da turma de Administracdo

Integrado.
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Fazendo uma avaliacdo geral da atividade e precisando do diagndstico dos alunos, perguntou-se ao
aluno “D”28: Para 0 ensino e aprendizagem, como vocé avalia a atividade do Word Café? O aluno
respondeu: “Foi uma atividade bastante interessante, pois pudemos ver a opinido de cada grupo em
relagio 4 ciéncia, onde todos interagiram e aprenderam mais um pouco sobre o assunto”. E muito
positivo quando os alunos tém a oportunidade de participar de atividades diferentes do cotidiano, visto
que, ao quebrar a rotina do método de ensino, cria-se um novo contexto de importancia do
conhecimento e participacdo interativa nas atividades.

CONSIDERACOES FINAIS

As duas atividades de estratégias de ensino corroboraram com a interagao da turma, principalmente no
que tange a participacdo coletiva dos alunos nas atividades propostas, e essas atividades ajudam no
crescimento intelectual, nas relagdes interpessoais e no comprometimento com as atividades.

O Seminario com Banca Participativa e Avaliativa tem ajudado muito os alunos que se sentem
envergonhados de falar em publico, pois os colegas, ao participarem das bancas, encorajam esses
alunos a fazerem o melhor e se sentirem seguros para apresentar 0s seminarios. 1sso também ocorre,
porque os alunos competem entre eles, e essa competicao é saudavel para o ensino e aprendizagem.

O Word Cafe traz um momento de descontracdo, porque o espaco do café também se torna um lugar
de trocas de ideias, e isso € muito positivo, na hora do aluno expressar sua opinido no trabalho dos
colegas de outros grupos.

Portanto, as duas atividades tiveram aceita¢ao positiva pelos alunos e pelo professor. Na avaliagéo dos
alunos, o instituto precisa de atividades diferentes, que possam valorizar o conhecimento dos alunos e
a participacéo efetiva nas atividades escolares propostas e planejadas.
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ASSISTENCIA ESTUDANTIL COMO POLITICA DE PERMANENCIA
E EXITO: DISCUSSAO TEORICA NO CONTEXTO DOS INSTITUTOS
FEDERAIS
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Wemerson Fittipaldy de Oliveira
Maério Sergio Pedroza Lobao

RESUMO

Trata-se de uma abordagem sobre a trajetoria da assisténcia estudantil nos institutos federais, de modo
a refletir como a assisténcia estudantil tem contribuido para a permanéncia e éxito de alunos. A partir
de uma busca em diversas bases de consulta selecionou-se teses, dissertacdes, artigos e legislacdes
como fonte de dados. Portanto, apresenta-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa de natureza
basica e de objetivo exploratorio, em que foi realizado um levantamento bibliografico e documental
sobre estudos que abordam a tematica e a legislacdo vigente. Conclui-se que a assisténcia estudantil
nos institutos federais se apresenta como um fator que contribui para a permanéncia e éxito, em
especial a partir do acompanhamento pela gestdo, destacando as a¢Ges de alimentagdo, moradia e
transporte.

Palavras-chave : Assisténcia estudantil. Politica PUblica. Permanéncia. Exito. Institutos Federais.

INTRODUCAO

O direito a educac@o como dever do Estado e direito do cidaddo esta garantido na Constituicdo Federal
de 1988, devendo ser implementado pelos governos nas esferas municipal, estadual e federal. Nessa
perspectiva, a educacdo em todo o territério nacional esta legalmente amparada pela Carta Magna e
deve ser ofertada de modo a inserir todas as classes sociais, tendo com um de seus objetivos reduzir as
desigualdades socioecondmicas existentes.

Né&o obstante, Imperatori (2017) afirma que desigualdades socioecondmicas no Brasil sempre foram
visiveis em todas as esferas da sociedade. E, para exemplificar, no campo educacional cita dados
referentes ao ingresso em cursos considerados elitizados, exemplo os cursos de medicina e direito,
onde os ingressantes, na maioria, sdo considerados oriundos de familias de classe média e alta e
percorrem os caminhos até a conclusdo do curso sem enfrentar dificuldades financeiras.

Com o objetivo de reduzir a desigualdade entre os que conseguem éxito ao ingressar em cursos de
ensino médio e de graduacdo e aqueles que por diversos motivos nao conseguem conclui-los, sendo
obrigados a abandonar o curso devido a varios fatores, como a falta de condi¢bes econbémicas, por
exemplo, o Governo Federal sancionou 0 Decreto n® 7.234 em 19 de julho de 2010, que dispde sobre 0
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes).

E fato que o Pnaes hoje no Brasil tem contribuido para a redugdo dos indices de retengéo e evasio
escolar, uma vez que possibilita 0 acesso e permanéncia ao ensino médio e ensino superior de
estudantes de baixa renda. Os institutos federais s&o um bom exemplo desses resultados, pois tanto as
mudangas nas formas de acesso quanto os dispositivos de auxilio aos estudantes utilizados nessas
instituicbes foram imprescindiveis para a ampliacdo do acesso e permanéncia no ensino medio
integrado, e que a insercdo das camadas sociais mais pobres tem sido garantida por meio das acdes de
assisténcia estudantil, ao mesmo tempo em que favorece a diversidade e a democratiza¢do do ensino
publico federal (TRINDADE, 2019).
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Portanto, mediante dessas premissas iniciais é que se busca refletir, a partir de uma abordagem tedrica,
como a Politica Nacional de Assisténcia Estudantil tem contribuido para a permanéncia e éxito de
alunos nos institutos federais?

Portanto, objetivou-se abordar a trajetoria da assisténcia estudantil nos recém criados institutos
federais e de que forma a politica publica contribui para a permanéncia e éxito de alunos nessas
instituicGes de ensino.

Desta feita, o artigo vai abordar a assisténcia estudantil como pratica na educacgdo profissional e
tecnologica, bem como sera apresentada sobre a insercdo desta politica nos institutos federais e sua
contribuicdo para a permanéncia e éxito dos alunos.

PERCURSO METODOLOGICO

O estudo é desenvolvido a partir de uma abordagem qualitativa, em que se intenciona saber como a
assisténcia estudantil é capaz de contribuir com a permanéncia e éxito de estudantes nos recém criados
institutos federais, uma vez que estes, ao receberem recursos do governo federal, podem tracar
estratégias que contribuem para a redugdo dos indices de evasao.

Sobre essa abordagem, Gerhardt e Silveira (2009, p. 32) afirmam que “[...] preocupa-se, portanto, com
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicagdo da
dinamica das relagdes sociais”, haja vista que as relagdes sociais acontecem e se modificam com o
passar dos anos, ndo diferente com a execucdo de uma politica pdblica, como é o caso desta aqui
abordada.

Ja em relagdo ao objetivo, a pesquisa é do tipo exploratéria, que conforme Severino (2013) esse tipo
de pesquisa € responsavel por levantar informagfes e delimitar um campo de trabalho que sera
pesquisado. Logo, foram evidenciados os principais pontos dentro do contexto de discussdo da
assisténcia estudantil e sua importancia nos institutos federais como ac¢ao para o0 sucesso escolar de
alunos em condigdo de vulnerabilidade socioecondmica. Mormente, explora-se sobre o fendmeno em
si, na expectativa de delinear seus pontos convergentes e que reforcam a necessidade da existéncia
dessa politica como meio de equidade social.

Estd assim classificada por buscar entender como a assisténcia estudantil contrib